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A misséo desse ensino é transmitir nAo 0 mero saber, mas uma
cultura que permita compreender nossa condi¢ao e nos ajude a
viver, e que favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar

potente, aberto e livre.

Edgar Morin, 2000



TRANCANDO HISTORIAS

Todas as histérias do mundo ndo ficam guardadas numa cabeca so, por
maior que seja. Ficam é em todas as cabecas do mundo. E preciso trocar
os fios pra la e pra c4, tracar o que cada um vai tecendo. Se nao, ninguém
faz teia nenhuma. E num fio solto ninguém pode morar. Pra se ficar vivendo,
precisa de uma teia (MACHADO, 1984, p. 51).

Fio a fio, o municipio de Colatina vem tecendo a histéria da Educacéo Infantil,
construida por muitas maos que se unem em seus fazeres na busca por
proporcionar préticas de educacdo e cuidado que visem a garantia do

desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos.

Entendendo a aprendizagem como um processo continuo, a Lei de Diretrizes e
Bases assegura o aperfeicoamento profissional continuado e periodo reservado a
estudos, planejamento e a avaliacdo, incluidos na carga horaria de formacdo. Em
consonancia com a LDB, desde o ano de 2005, o municipio de Colatina vem
assegurando aos profissionais da Educacédo Infantil a participacdo em encontros
para fomentar discussdes sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas.

A principio, esses encontros eram realizados nas escolas, quinzenalmente, com a
participacédo de professoras, auxiliares e diretoras. Posteriormente, passaram a ser
mensais, em espaco especifico e com duracdo de quatro horas presenciais,

atendendo cada profissional em seu horario de trabalho.

Diante de uma nova estrutura, com turmas organizadas por professoras que
trabalhavam com a mesma faixa etéaria, foi possivel perceber o retrato do trabalho
realizado nas escolas com mais especificidade, o que favoreceu uma troca entre as
educadoras, que partilhavam experiéncias, dificuldades, duvidas, avaliavam a rotina

desenvolvida no espaco escolar e construiam novas praticas.

Nesse sentido, trocando “os fios pra |14 e pra cd”, as experiéncias entre nos,
formadoras e professoras foram tracando novos rumos para as préaticas cotidianas.
Os encontros proporcionaram oportunidades de analisar os documentos norteadores
do trabalho na Educacéo Infantil e refletir sobre como realizar praticas que realmente
envolvessem o cuidar e o educar de forma indissociavel, ja que ainda tinhamos

resquicios de uma visdo assistencialista nos fazeres das escolas. Durante o0s



estudos dialogamos, vivenciamos atividades e dinamicas, lemos, apresentamos
relatos, confeccionamos materiais, concordamos e discordamos com muitas

guestdes.

A partir dos desafios encontrados, cada um comportava em sua cabeca uma
historia. Essas historias iam se concretizando no chdo da escola, na maneira como
experimentava colocar o que havia sido discutido em pratica. Algumas vezes parecia
ser impossivel, outras, contagiante. E assim, amarrando os fios de ideias trancados
nos encontros, foram se configurando experiéncias diversas, que possibilitavam
enxergar o potencial das criangcas, como: a leitura de historias diaria, a
intencionalidade do planejamento, a brincadeira dentro e fora da sala, as interacdes
entre bebés e criancas maiores, a organizacao de cantinhos, a aproximacao com as

familias e muitas outras.

Assim, chegou 0 momento de “tragcar o que cada um vai tecendo. Se nao, ninguém
faz teia nenhuma”. Considerando as muitas vozes reveladas num processo continuo
de estudo e avaliagdo das praticas, surgiu, entdo, a necessidade de elaborar um
documento que pudesse subsidiar as instituicbes de Educacéao Infantil na construgcéao
de suas propostas pedagdgicas e orientar os profissionais na realizacédo do trabalho
com criancas de 0 a 5 anos, em conformidade com as orientacdes previstas nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI).

Considerando que toda proposta deve ser flexivel, o objetivo desse documento ndo
€ ser seguido rigorosamente, mas apresentar-se como uma referéncia norteadora,
contribuindo com a elaboracdo do curriculo de cada instituicdo. Temos, ainda, a
conviccdo de que encontros para estudo e reflexdo sdo fundamentais para
prosseguir na construcdo da histéria, que acreditamos ser a imagem de uma
Educacao Infantil de qualidade, que permita o desenvolvimento integral da crianga,
enxergando-a como um sujeito histérico e de direitos, que nas relagbes com o outro

constroi sua identidade pessoal e coletiva.

Professoras Formadoras do FOCO da Educacéo Infantil
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1 DISCUTINDO O CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL

Esta proposta € fruto de um processo de estudo dos documentos que orientam as
praticas com criancas de 0 a 5 anos e de reflexdo a partir de discussdes realizadas
em encontros de formacg&o continuada com profissionais que atuam na Educacao
Infantil, no municipio de Colatina. Nada mais é do que um plano orientador do
trabalho pedagdégico das instituicbes, elaborado a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI),* que estabelece o que se pretende para
a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas desta faixa etéria, considerando
as orientacdes preliminares apresentadas na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), em relacao a esta etapa de escolarizacao.

Na busca por definicdo de principios e diretrizes que possam orientar préticas
pedagdgicas que tém como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, optou-
se pela organizacdo do curriculo estruturado por campos de experiéncia, conforme
proposto na BNCC. Essa opcado resulta do entendimento de que os saberes e
conhecimentos se articulam na busca por alcancar determinados objetivos, que se
cumprem plenamente por meio do papel mediador da professora?.

Para tanto, € fundamental a elaboracao

de rotinas diarias planejadas com
intencionalidade, desde o momento em
que a crianca chega a instituicdo até
seu retorno para casa. Dessa forma, a

professora pode perceber que as

atividades  pedagogicas sdo as
experiéncias que ela proporciona as
criancas nas interagcdes que estabelecem com as pessoas e com 0 ambiente,
vivenciando situagdes “ludicas, estéticas, de aconchego, de respeito, de autonomia,
de cooperacdo, de investigacdo, de experimentacdo, de leitura, de dialogo, de
raciocinio” (SALLES, 2012, p. 78-79).

! Anexo 1
2 Sera utilizado o género feminino em decorréncia do quadro do magistério da Educago Infantil no municipio de
Colatina, atualmente, ser composto apenas por mulheres.



Nesse contexto, pensar e elaborar um curriculo de uma instituicdo de Educacédo
Infantil significa articular as experiéncias vivenciadas com as criangas a partir de
seus saberes e manifestacdes, associadas aquilo que consideramos importante que
elas conhecam do patriménio da humanidade, resguardando especial atencdo as
especificidades de cada faixa etéria, ao
contexto social em que a comunidade esta
inserida, as caracteristicas regionais e as
festividades locais, propondo brincadeiras
que dialoguem com as tradicbes culturais a
que as criancas pertencem. Sob esta 6tica, a

escola é compreendida como espaco

coletivo que propiciara aprendizagens
diversas que envolvem o brincar, o conviver, o explorar, o contar, o imaginar, 0
desenhar, o jogar, enfim, diferentes formas de ver e expressar 0 mundo além das

aprendizagens compartilhadas com a familia.

Para uma melhor compreensédo do curriculo como um “conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico”
(DCNEI, 2010, p. 12), utilizaremos as ideias de Silvana de Oliveira Augusto (2013,
p. 20-21), quando afirma que “a experiéncia
é fruto de uma elaboracdo, portanto
mobiliza diretamente o0 sujeito, deixa
marcas, produz sentidos que podem ser
recuperados na vivéncia de outras

situacdes semelhantes”.

Entender a experiéncia como algo que nos

transforma, constituindo-se em aprendizado

constante, significa considerar a crianga

como sujeito que tem ideias, opinides, capacidade de decidir, de criar, de inventar e
de se manifestar, desde muito pequena, por meio de seus movimentos, expressoes,
balbucio e fala. Essa forma de compreender garante o protagonismo da crianga,

permitindo que a professora planeje a partir do seu ponto de vista, atendendo ao
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sentido que ela d4 a cada atividade, e ndo a mera relacdo de acdes do adulto no

cotidiano da turma.

Para colocar em pratica as orientacdes das
Diretrizes da Educacao Infantil quanto ao
curriculo, € necessario apurar o olhar para a
crianca, questionando-se a respeito do que
sabe, 0 que gosta, como pensa 0 mundo,

como se manifesta, o0 que conhece e 0 que

deseja saber. S&o perguntas que toda professora deve se fazer sempre, a fim de

buscar um planejamento mais adequado para as criancas com as guais convive.

Essa forma de considerar a criangca tem a intengcdo de romper com um trabalho
pedagdgico centrado exclusivamente nas decisbes da professora, orientado por
praticas descontextualizadas, organizadas por conteudos fragmentados, conforme
explicita o Parecer 20 quando afirma que “devem ser abolidos os procedimentos
gue nao reconhecem a atividade criadora e [...] que apenas promovam atividades
mecanicas, de treinamento, e ndo significativas para as criangas” (2009, p. 14).

Por fim, é pertinente lembrar que a professora também aprende nas experiéncias
gue estabelece com seus pares e seu grupo de criancas, enriquecendo sua historia
de vida profissional. Isso permite
pensar que 0 movimento de
aprendizagem € continuo e que a
possibilidade de planejar as ideias
contidas nesse documento, relaciona-
las a conhecimentos  teoricos
discutidos, ouvir e observar as
criancas, refletir com o0s colegas,
avaliar o processo e verificar

resultados sdo ac¢des que permitirdo,

ao longo do tempo, vivenciar,
realmente, uma experiéncia que deixa marcas, que transforma: a experiéncia de ser

professora.
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2 CONHECENDO UM POUCO DA HISTORIA

Historicamente, as instituicbes de Educacdo Infantil tém organizado o curriculo de
diferentes maneiras: por area do conhecimento, por eixos de trabalho, listagem de
atividades, por datas comemorativas, projetos e outras. Cada uma dessas formas de
organizacao reflete concepgdes de crianca e de aprendizagem, demonstrando uma
indefinicdo de diretrizes que revelem com maior clareza a identidade desta etapa da

Educacao Basica.

Na auséncia de diretrizes que norteassem a elaboracdo do curriculo, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantii (RCNEI), lancado em 1998, foi o
parametro utilizado pelas instituicbes de Educacado Infantil dos municipios durante

alguns anos.

Com o intuito de implementar politicas publicas comprometidas com a qualidade da
Educacao Infantil, em 2009, com a reviséo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), foi fixado um documento legal que
apresentasse uma definicdo clara de curriculo para criancas de 0 a 5 anos, a
Resolucdo do CNE/CEB n° 05, de 17 de dezembro de 2009, efetivada no Parecer
CNE/CEB n° 20/09.

Assim, essas novas Diretrizes representam um marco importante para a histéria da
Educacédo Infantil brasileira, ndo s6 pelo seu carater mandatério em relacdo as
propostas pedagogicas municipais, voltadas a essa faixa etaria, mas também por
apresentar uma estrutura legal que define o atendimento das instituicbes em
periodo diurno (jornada parcial ou integral), carga horaria minima de quatro horas de
funcionamento e formacdo em magistério dos profissionais que atuam com as

criangas.

Nessa direcdo, o municipio de Colatina percebeu a necessidade de realizar, na
formacdo continuada em servico, estudos que garantissem 0 conhecimento e
discusséo sobre esse documento normativo e resultassem na elaboragdo de uma
proposta curricular que dialogasse com essas concepgbes. Uma versao que

superasse a ideia de conteudos obrigatérios e listas de atividades predeterminadas,
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planejadas pela professora sem o envolvimento das criangcas, ou ainda, um

planejamento baseado em datas comemorativas sem avaliar o sentido das mesmas

e seu valor formativo para essa faixa etaria.
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3 PENSANDO AS PRATICAS COTIDIANAS A PARTIR DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes apresentam a definicdo de crianca como sujeito historico e de direitos e
definem, em seu artigo 6°, os principios orientadores de um trabalho pedagogico
comprometido com seu desenvolvimento e sua aprendizagem: principios éticos,

politicos e estéticos.

Principios Eticos: é de responsabilidade das instituicdes de Educacgio Infantil
assegurar as criancas a manifestacédo de seus interesses, desejos e curiosidades ao
participarem das praticas educativas, valorizar suas producdes, individuais e
coletivas, incentivar a conquista, por elas, da autonomia para escolha de
brincadeiras e de atividades e para a realizacdo de cuidados pessoais, ampliar as
possibilidades de aprendizado trazidas por diferentes tradigcdes culturais e estimular
0 respeito a todas as formas de vida, fortalecendo a autoestima e combatendo

preconceitos.

Principios Politicos: a dinamica de trabalho docente deve promover a formacéo
participativa e critica das criancas, criando contextos que possibilitem a expresséo
de seus sentimentos, ideias e questionamentos na busca do bem-estar coletivo e
individual. Oferecer condi¢cdes para que aprendam a opinar e considerar 0sS

sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento, um conflito.

Principios Estéticos: o trabalho pedagdgico deve favorecer o ato criador e a
construcdo de respostas singulares pelas criancas, garantidos pela participacdo em
experiéncias diversificadas. Deve-se organizar situacdes estimulantes que desafiem
O que a crianca Ja sabe, sem ameacar sua autoestima nem promover
competitividade, ampliando sua possibilidade de se expressar, comunicar, criar,

organizar pensamentos, ter iniciativa, conviver, brincar e trabalhar em grupo.

Fundamentadas nesses principios, as professoras precisam planejar as acdes que
poderdo ser desenvolvidas com seu grupo de criangas a fim de garanti-los. Nesse
sentido, o artigo 9° das Diretrizes determina que as praticas pedagdgicas da

Educacéao Infantil devem ter como eixo central as interacdes e brincadeira, propondo
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experiéncias que:

l. promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacéo
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianga;

Il. favorecam a imersdo das criangcas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas dos varios géneros e formas de expressao
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

M. possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV. recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espagotemporais;

V. ampliem a confianca e a participacdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas;

VI.  possibilitem situacBes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo
da autonomia das criancas nas ag¢bes de cuidado pessoal, auto-
organizacdo, salde e bem-estar;

VII.  possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e conhecimento da diversidade;

VIIl. incentivem a curiosidade, a exploracdo, o0 encantamento, o
guestionamento, a indagacgédo e o conhecimento das crian¢as em relacdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX. promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestagBes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

X. promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nédo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl.  propiciem a interagdo e 0 conhecimento pelas criangas das
manifestagdes e tradicdes culturais brasileiras;

XIl. possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
magquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL,
2009a).

Além de definir as experiéncias que devem compor as praticas pedagodgicas, as
DCNEI orientam sobre a necessidade de haver uma integracdo entre elas. Para que
essas praticas possam promover o desenvolvimento integral, as Diretrizes
determinam, ainda, que as propostas pedagodgicas das instituicbes assegurem a
participacdo e escuta das familias, criem procedimentos para 0 acompanhamento do
trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas, prevendo
formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem, sem antecipar

conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Sendo assim, para organizar uma proposta em consonancia com as orientagoes das
DCNEI, precisa-se ter clareza sobre algumas questdes: o que significa considerar a

crianca como sujeito? Como organizar uma proposta curricular tendo como eixo
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norteador as interacdes e brincadeiras? De que maneira a interagdo com o ambiente
e a organizacdo do tempo podem contribuir com a aprendizagem? A discusséo
acerca desses aspectos, a ser abordada no decorrer desse documento, é relevante
para a compreensdao da convivéncia entre as criangas como uma oportunidade
privilegiada para mobilizar experiéncias de aprendizagem, o que leva a professora a

organizar espacos, rotinas flexiveis e promover interacoes.

3.1 RESSIGNIFICANDO O OLHAR EM RELACAO A CONCEPCAO DE CRIANCA
PROPOSTA NAS DCNEI

Com a insercdo da Educacdo Infantil no sistema educacional brasileiro, surge a
necessidade de refletir sobre como realizar a formacdo de criancas pequenas em
espacos de educacao coletiva. Frente a essas transformagdes, o Parecer 20 (2009,
p. 6) aponta a visdo de crianga como “centro do planejamento curricular, sujeito
histérico e de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de

diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere”.

Nessas condi¢cbes, considerar a crianca como sujeito significa entender que ela
aprende e se desenvolve na relacdo com
0 outro, em contextos intencionalmente
organizados, que respeitem a
especificidade de sua faixa etaria e que
deem oportunidade para ela expressar
seus desejos, opinidbes e ideias,
revelando sua maneira de pensar e

compreender o mundo. Para selecionar

e organizar intencionalmente  as
experiéncias, € necessario fazer escolhas que possam refletir os interesses,
curiosidades e valores do grupo, considerando objetivos fundamentados e alguns

critérios para seu desenvolvimento (espaco, materiais, tempo, interacdes).

Estudos cientificos mais recentes tém trazido considera¢cdes importantes para a

compreensao dessa concepcao de crianca. Comprovam que as experiéncias
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vividas no periodo entre zero a cinco anos tém impacto significativo para o
desenvolvimento humano. Um aspecto analisado é a plasticidade cerebral —
possibilidade de realizar conexdes entre neurénios a partir de sinapses. Nessa fase
as conexdes sdo mais intensas, por iSso a crianca tem grande possibilidade de
aprender. Assim, a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano, as criangas vao,
progressivamente, ampliando suas possibilidades de se deslocar, fazer movimentos
mais precisos, se autocuidar, explorar o mundo e agir sobre ele, compreender e

resolver problemas.

Nesse sentido, torna-se essencial ter a clareza de que toda acdo gera
aprendizagens e que a escolha das experiéncias pode acarretar diferentes
consequéncias, contribuindo ou néo para a formacéo das criancas. Por esse motivo,
para que as experiéncias sejam
realmente significativas, a instituicdo
deve ser cuidadosa ao fazer suas
escolhas, refletindo sobre elas: que
experiéncias possibiltar a esse
grupo? Elas fazem sentido para as
criangas? As experiéncias oferecidas
dialogam com as especificidades do

seu desenvolvimento? Estdo de

acordo com 0s oObjetivos da

instituicdo? Quais saberes e conhecimentos estdo sendo contemplados?

Caminhar nessa perspectiva exige da instituicdo uma Proposta Pedagdgica® que
aponte sua finalidade, definindo objetivos referentes ao desenvolvimento e a

aprendizagem que cologuem a crianga como centro do processo educativo. Do

® Neste documento, utilizou-se a nomenclatura Proposta Pedagégica porque é o termo empregado pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (Resolu¢do do CNE/CEB n° 5/2009).
Contudo, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo n° 3.777/2014, ao definir os instrumentos de gestdo
escolar para organizacdo das instituicbes de ensino (Art. 47), a denomina como Proposta politico-pedagégica -
PPP. Entende-se a proposta pedagdgica como a identidade da instituicdo. Este documento revela a histdria, os
sonhos, as expectativas, as crengas, 0s valores e concepgdes dos educadores, criangas e familia. A partir disso,
apresenta os principios e diretrizes que devem nortear a agdo de cuidar e educar criangas, bem como orientam
sobre o planejamento do espaco, tempo e interacfes e a forma de avaliar o processo. Sua elaboracdo prevé o
envolvimento de todos num movimento constante de construcdo e reconstrugdo, estabelecendo relacdo entre a
proposta em andamento e o que determinam os documentos legais.
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ponto de vista do conhecimento e da aprendizagem, Maria Carmen Silveira Barbosa,
no documento “Praticas cotidianas na Educacao Infantii — Bases para a reflexado
sobre orientacdes curriculares”, afirma que:
O objetivo da educacéo infantil [...] é o de oferecer experiéncias que
permitam as criancas a apropriacéo e a imersdo em uma sociedade, através
das praticas sociais de sua cultura, das linguagens que essa cultura produz,

e produziu, para construir, expressar e comunicar significados e sentidos.
(BARBOSA, 2009, p. 47)

Para cumprir essa finalidade, algumas praticas
precisam ser revistas e reestruturadas. Percebe-
se, por exemplo, que o trabalho pedagd6gico com
énfase nas atividades ligadas a alfabetizacéo,
em que a crianga tem que ficar sentada por muito
tempo realizando atividades Xxerocopiadas,
dentro da sala de aula, e que o horério destinado
a brincadeira restrito a uma ou duas vezes por
semana, distancia-se da ideia de crianca como
sujeito de direitos. Ha que se pensar em
propostas que apresentem uma organiza¢do na
qual a criangca possa vivenciar experiéncias
diversas, fazer escolhas, tomar decisdes,

socializar descobertas.

Entretanto, € necessario discutir essa pratica pedagdgica com os profissionais que
trabalham na instituicdo, pois também estéo inseridos no movimento de aprender.
Movimento este que envolve ouvir, observar, aceitar novas possibilidades,
experimentar e reavaliar as propostas. Afinal, de acordo com Barbosa (2009, p. 37),
“ao educar e cuidar de criangas pequenas, o professor ndo oferece apenas aquilo

que sabe, mas também aquilo que é através das interagdes”.

Nessa relagdo, existem aspectos imprescindiveis ao trabalho do profissional que
atua na Educacao Infantil: ter sensibilidade para compreender as linguagens da
crianca, para oferecer estimulo a autonomia, para mediar a construcdo de

conhecimentos cientificos, artisticos e tecnolégicos, mas acima de tudo, ter a
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capacidade de se colocar no lugar do outro, estabelecendo vinculos afetivos com

bebés e criangas pequenas.

3.2 INDISSOCIABILIDADE ENTRE CUIDAR E EDUCAR

As Diretrizes, em seu artigo 5°, definem a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacao Basica, oferecida em creches e pré-escolas, constituidas como espacos
institucionais ndo domeésticos, que educam e cuidam de criancas. Mas o0 que

significa cuidar e educar criangas de 0 a 5 anos de idade?

Significa compreender esses dois aspectos de forma indissociavel, isto €, considerar
tanto as necessidades basicas de saude, higiene, sono, alimentacdo, protecéo,
quanto as questdes relativas a apropriacdo de conhecimentos sobre o mundo fisico
e social. Entende-se que as atividades de cuidado ndo se diferenciam das atividades
pedagogicas, visto que ambas sdo aspectos de uma mesma experiéncia vivenciada

pela crianca.

Dessa maneira, é impossivel cuidar de uma crianca sem educa-la, ou vice-versa. Ao
dar banho, por exemplo, a professora a educa para se relacionar com o préprio
corpo e com sua sexualidade, contribuindo para o desenvolvimento de sua

autoestima e da autonomia para realizar acdes de

4

autocuidado, além de possibilitar a ampliacdo de
sua linguagem oral. Da mesma forma, quando
propde uma atividade de pintura, a experiéncia
potencializa a criatividade e a capacidade de
expressdo, ao mesmo tempo em que, ao ser

encorajada para fazer a sua maneira, a crianca

sente-se valorizada, contribuindo para a

construcédo de sua autoimagem. Nessa situagao, a
professora também cuida para que nao levem os

materiais a boca, lavem as maos ap0s seu uso e organizem o ambiente.

O ato de cuidar, dessa forma, vai muito além de processos ligados a protecdo e ao

atendimento das necessidade fisicas das criancas. Cuidar implica em atentar para a
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escuta de necessidades, desejos e inquietacbes, pressupde encorajar acbes no
coletivo e apoiar desafios, aceitando a maneira de cada crianca entender o mundo.
Nessas condi¢cdes, ndo podemos conceber que essas acdes sejam separadas e
possam ser executadas por profissionais diferentes, ja que todas as relacdes e

interacdes entre os sujeitos envolvem o cuidado.

Educar, de modo indissociado do cuidar, segundo o Parecer 20 (2009, p. 10)
significa dar condicbes para as criancas explorarem o ambiente de diferentes
maneiras (manipulando materiais da natureza ou
objetos, observando, nomeando objetos, pessoas
ou situacbes, fazendo perguntas, etc.) e
construirem sentidos pessoais e significados
coletivos, & medida em que vao se constituindo
como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas -culturais de agir, sentir e
pensar. Isso requer da professora sensibilidade e
delicadeza no trato com a crianga, assegurando
atencdo especial, conforme as necessidades que

identifica em cada uma.

Para que a instituicdo cumpra seu papel de educar

e cuidar torna-se necessario compreender que as crian¢cas aprendem na interacao
com o mundo fisico e social, por meio de multiplas linguagens, principalmente o
brincar. Sendo assim, é fundamental que a diversidade seja respeitada, cuidando e
educando para que todos 0s sujeitos sintam-se acolhidos e incluidos no processo de

aprendizagem.

3.3 INTERACOES E BRINCADEIRA

As DCNEI, em seu artigo 9°, indicam que “as praticas pedagogicas que compdem a
proposta curricular da Educacgdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira”, sinalizando que ndo se pode pensar no brincar sem as
interagcbes. Sendo assim, Tizuko Kishimoto afirma que a principal atividade do dia a

dia da crianca € o brincar e justifica:
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E importante porque d& o poder & crianca para tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, 0s outros e 0 mundo, repetir agdes
prazerosas, partilhar brincadeiras com o0 outro, expressar sua
individualidade e identidade, explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura para compreendé-lo, usar o corpo, os sentidos, 0s
movimentos, as varias linguagens para experimentar situacdes que lhe
chamam a atencdo, solucionar problemas e criar. Mas é no plano da
imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos significados.
Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia que coloca a
brincadeira como ferramenta para a crian¢ga se expressar, aprender e se
desenvolver” (KISHIMOTO, 2010, p.1).

A brincadeira, entdo, € a linguagem utilizada pela crianca para expressar e
comunicar suas experiéncias, reconhecendo-se como sujeito pertencente a um
grupo e a um contexto social. Ao brincar ela se apropria de elementos da realidade,
aprende sobre si mesma e sobre os homens e suas relagcdes no mundo, e

compreende significados da cultura em que esta inserida.

O brincar é, portanto, uma experiéncia de cultura em que conhecimentos, valores,
habilidades, formas de participagdo social sdo concebidos na acéo coletiva das
criancas. As atividades ludicas — brincadeiras, jogos, producbes plasticas,
expressdes corporais - caracterizam as diversas culturas, suas crencas, valores,
saberes e carregam a influéncia do entorno familiar e social. Sua representacao
demonstra o jeito de ser da crianga, suas emocgdes, crencgas e a realidade em que
esta inserida.

A professora pode, a partir da observacao dessas atividades, fazer um diagnostico
mais apurado do comportamento individual de cada crianca e detectar o perfil de sua
turma, conhecer seus interesses, necessidades, conflitos
e dificuldades, possibilitando, assim, a promocdo de
aprendizagens mais especificas e adequadas ao seu

grupo de trabalho.

E preciso, também, planejar previamente as brincadeiras,
definindo o tempo que cada atividade ladica vai ocupar, 0
espaco fisico onde se desenvolverdo (dentro da sala, no
patio, no parquinho ou outros locais), os brinquedos ou

materiais que serdo utilizados e a quantidade a ser




21

providenciada para que todos tenham acesso, levando em conta as singularidades

individuais e a inclusdo de todas as criangas.

Entdo, o espaco pedagdgico € um local facilitador das interagdes que a crianca faz
com outras criangas, com 0s professores e responsaveis pela instituicdo, bem como
com seus familiares, o que possibilita a construcdo de conhecimentos nas
diferentes dimensdes. Essa interacdo se da

\ pela comunicacdo expressa pela linguagem

‘ ou pela motricidade. E no confronto com
outros que a crianca pode modificar sua
forma de pensar e agir, observando falas e

atitudes daqueles que estédo ao seu redor.

Destaca-se, portanto, que ao interagir com
outras criangas, a brincadeira torna-se um
instrumento relevante de aprendizagem, pois
proporciona aprender sobre o mundo e suas

relacbes. Por isso, para efeito de

planejamento, é importante que a professora
selecione experiéncias diversificadas e 0s contextos aos quais as criancas serao

expostas, promovendo interacdes entre:

as criancas e as professoras/adultos - essenciais para dar riqueza e
complexidade as brincadeiras. Para os bebés, acbes ludicas que envolvam turnos

de falar ou gesticular, esconder e achar objetos sdo muito importantes.

as criancas entre si - a cultura lddica ou a cultura infantil s6 acontece quando as
criangas brincam entre si, com idades iguais ou diferentes (maiores com bebés,

criangas pequenas com as maiores);

as criancas e os brinquedos — a interacdo se da por meio das diferentes formas de
brincar com os objetos/brinquedos. As caracteristicas que 0s objetos apresentam
sao fundamentais para a crianga compreender o mundo (cores, formas, texturas,

tamanhos, cheiros, espessuras e outras).
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as criancas e o ambiente - a organizacado do ambiente facilita ou dificulta a agéo de
brincar. Uma estante na altura do olhar das criangas, por exemplo, facilita o uso
independente dos brinquedos. O ambiente reflete as concepcdes de educar de uma

instituicao.

As criancas, a familia e a instituicdo — a instituicdo tem o compromisso de
construir relagdes com as familias. A pluralidade de encontros favorece a construcao

de lacos, a confianca e a troca.

Em funcdo da necessidade de promover interacdes variadas no cotidiano escolar,
as instituicbes de Educacao Infantil precisam representar espacos de estimulagéo,
incentivando as criancas a explorarem o ambiente com autonomia, pois 0 seu
potencial de acdo depende das oportunidades de experiéncias que podera vivenciar.
Com o objetivo de promover produtivas interacfes das criangcas nas atividades, as

professoras devem organizar 0s espacos, tempos e materiais.

3.4 A IMPORTANCIA DOS ESPACOS, TEMPOS E MATERIAIS NA ORGANIZACAO
DO COTIDIANO

O espaco escolar precisa ser visto como ambiente de aprendizagem e ndo como um
local no qual permanecem criancas durante todo o dia, com o objetivo de ficar sob a
supervisao de um adulto, controlando as situacdes e nao oportunizando a autonomia
das criancas. Portanto, o ambiente da
Educacao Infantil “deve ser preparado de
forma a interligar o cognitivo ao
relacionamento e a afetividade” (HORN,
2004, p. 71).

Organizar espacos e materiais implica
pensar em um ambiente adequado as

aprendizagens e ao desenvolvimento das

criancas, dotado de materiais que
atendam suas necessidades e que estimule descobertas, agugando sua curiosidade

e criatividade nas interacbes que estabelecem com seus pares, conforme
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evidenciado nos Parametros Basicos de Infra-estrutura [sic] para Instituicbes de
Educacao Infantil:

A valorizacdo dos espacos de recreacdo e vivéncia vai incrementar a
interacdo das criancas, a partir do desenvolvimento de jogos, brincadeiras e
atividades coletivas, além de propiciar uma leitura do mundo com base no
conhecimento do meio ambiente imediato. O préprio reconhecimento da
crianca de seu corpo (suas proporcdes, possibilidades e movimento) podera
ser refinado pela relagdo com o mundo exterior (BRASIL, 2008, p . 26).

Diante dessa premissa, é necessario observar a maneira como séo organizados 0s
espacos e pensar em sua intencionalidade educativa. Para isso, torna-se importante
compreender a diferenca entre ambiente e espaco. Segundo Fornero (1998), o
termo “espaco” refere-se a locais nos quais as atividades sao realizadas e
caracterizam-se pelos objetos, moéveis, materiais didaticos, decoracdo. O termo
“ambiente” diz respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relagbes que nele se
estabelecem; envolve, ainda, os afetos e as relacdes interpessoais das pessoas

inseridas no processo, adultos e criangas.

Desse modo, ndo se leva em conta somente o
meio fisico e material, mas também as interacfes
gue nele se estabelecem. Para compor um
ambiente € preciso construir, com as pessoas que

nele habitam, experiéncias de vida. Isso envolve

aspectos fisicos, afetivos, culturais e sociais.
Envolve objetos, cores, odores, formas, gostos, palavras, sons e pessoas, pois

ambiente transmite sensacdes, evoca recordagdes e oferece seguranga.

O ambiente, dessa forma, é compreendido como um elemento educador. O espaco
fisico — salas de aula, patio, biblioteca, refeitorio — é local de atividades pedagogicas
que oferecem as criancas a possibilidade de pertencimento, de continuidade, de
encontro com parceiros de varias idades, de autonomia, de exploragéo, assim como
a experiéncia de adquirir novos conhecimentos. Quanto mais esse espaco for
desafiador e nele forem desenvolvidas atividades de interagdo entre criangas,
descentralizando-as da figura do adulto, mais se constituirda como parte integrante da

acao pedagogica.
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Porém, ndo basta somente organizar o espago para que seja seguro e ofereca
mobiliario adequado a faixa etaria atendida. E fundamental pensar o0 modo como as
criancas poderdo usufrui-lo. Elas poderdo sujar o chdo ou a mesinha ao realizarem
uma pintura com tinta? Os brinquedos e objetos estdo em lugares acessiveis para
S— manipulagdo e exploragédo? Os
elementos decorativos comunicam
0s saberes e descobertas feitos
pelas criancas? Os murais estao
numa altura em que elas possam
organiza-los? Os cartazes
expostos nas paredes estdo em
seu campo de visdo? As criancas
sédo intencionalmente motivadas
ao convivio entre diferentes faixas

etarias, incluindo momentos de

troca entre bebés, criancas bem
pequenas e criangas pequenas? Elas sao estimuladas a usar os espacgos de forma
participativa e autbnoma? Os materiais oferecidos sdo em quantidade suficiente? A

elas é dada a possibilidade de escolha?

A maneira como organizamos e estruturamos o espaco fisico da instituicdo constitui,
por si s6, uma mensagem curricular, reflete 0 modelo educativo e exprime, direta ou
indiretamente, o estilo de trabalho realizado naquele lugar, isto é, a forma como
entendemos qual deve ser o papel educativo da professora e 0 que esperamos das

criancas com as quais trabalhamos.

Sabemos que as interacbes exercem um papel determinante na aprendizagem das
criangas, por isso elas precisam ser levadas em consideracdo na organizacao dos
ambientes, bem como no planejamento da professora. Uma forma de organizagao
gue considera a crianga como protagonista, oferecendo-lhe a possibilidade de se
movimentar, fazer escolhas, participar da arrumacao dos ambientes, é a criacdo de
“cantinhos”. Em cada sala de aula, ou outros espagos da instituicdo, organizam-se
areas que convidam as criangas a trabalharem em pequenos grupos, realizando

atividades diversificadas, tais como:
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cantinho de faz de conta — permite vivenciar o jogo simbdlico em experiéncias
cotidianas: lojinha, saldo de beleza, casinha,
supermercado, escolinha, marcenaria,

fazendinha, pista de carrinhos, etc.

cantinho de jogos — de construcdo, encaixe,

quebra-cabeca, trilha, baralho, etc.

cantinho da leitura — ambiente com tapetes e
almofadas para que as criangas sintam-se

relaxadas e possam usufruir de livros de
literatura, jornais, revistas, gibis, livros sobre outras culturas, album de fotografias,

etc.

cantinho da expressdo plastica — modelagem, desenho, recorte e colagem,

impressao com carimbos, apreciacéo de livros e imagens de artes, etc.

cantinho da curiosidade cientifica — espaco com materiais instigantes sobre
assuntos da natureza e da sociedade, para exploracdo e criacdo de objetos,
observacdo de plantas, animais, realizacdo de experiéncias, composto por pedras,
sementes, conchas, plantas, imas, lupas, livros e jogos sobre a natureza, objetos

para flutuar e afundar.

Geralmente, os espacos da instituicdo sao limitados, por isso, é preciso adapta-los
as diferentes necessidades. Algumas dessas areas de atividades diversificadas, por
exemplo, podem ser fixas, outras podem ser organizadas a cada dia, de acordo com
a programacao didatica ou sugestdes das criancas. N&o € necessario realizar todos
esses cantinhos ao mesmo tempo. Eles podem ser guardados em caixas e

organizados em sistema de rodizio.

Pensar dessa forma a organizacédo dos espacos implica numa mudanca no papel da
professora. Esse tipo de atividade ndo se d4 com a participagdo de todas as
criancas fazendo a mesma coisa a0 mesmo tempo, a partir de instrucdes recebidas

de um adulto, centralizador de todo o processo. Isso nao significa, no entanto, menor
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relevancia do trabalho docente. Seu papel é o de organizar os contextos e as
oportunidades a fim de interagir com as criangas e conhecer seus percursos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Outro aspecto a ser considerado na organizacado dos ambientes € a possibilidade de
integrar criancas de idades diferentes. Nesse tipo de atividade, as crian¢cas menores

sdo desafiadas, em suas competéncias - A
wivin

linguisticas e motoras, pelo convivio com
as maiores. Por outro lado, as maiores
podem vivenciar a experiéncia de cuidar,
proteger, ensinar o que sabem, bem como
reconhecer seu préoprio processo de
crescimento. Sendo assim, € importante
gque haja um ou mais momentos de

interacdo entre criangas de idades diferentes, na rotina da instituicao.

O espacgo oferece ainda a possibilidade de a crianca explorar diferentes texturas,
formas, cores, sons, aromas, gostos, elementos significativos em relacdo a sua
experiéncia sensorial e estética. Vé-se, assim, que 0 arranjo espacial é parte
fundamental na organizacdo de um ambiente em que as criancas sejam estimuladas
a explora-lo e que a vivéncia nos diferentes locais (dentro e fora da sala de aula)
pode provocar confianca, autonomia e aprendizagens significativas. Desse modo,
essa questdo precisa fazer parte da proposta pedagdgica da instituicdo. Se a
proposta considera a criangca como um ser curioso, ativo, faz a op¢do por uma
organizacao espacial que promova diferentes experiéncias, garantindo continuidade
ao que ja sabe, além de oportunizar novos conhecimentos, a partir dos interesses
apresentados. Por outro lado, se a crianca é considerada um sujeito a ser

disciplinado, o espago € organizado para inibir suas agdes e silencia-la.

No caso de instituicbes de 0 a 3 anos, historicamente o espaco da sala exercia a
funcdo de guarda das criancas. Sendo assim, era muito comum a preocupacao
demasiada com a limpeza e com a protecdo dos bebés. Porém, um ambiente
organizado somente com essa intencao, reflete a concepcdo de que os bebés sao

frageis e incapazes de aprender na interagdo com seus pares e com 0s materiais do
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entorno. Normalmente, essas salas sdo cheias de bergos, mesas e cadeirinhas,
ocupando o espacgo central, impedindo a movimentacdo ampla das criancas e,
consequentemente, seu desenvolvimento pleno. E fundamental ter a consciéncia de
que, ao passar por diferentes estagios do desenvolvimento, as criancas terao

necessidades diversas em relacdo ao ambiente em que estdo inseridas.

Outro espaco na instituicdo, que demanda reflexdo coletiva sobre sua organizacao,
a fim de ser acolhedor e convidativo é a entrada. Nele podemos dispor algum
mobiliario, como cadeiras ou banquinhos para receber as familias; as paredes
podem ser decoradas com fotos e atividades desenvolvidas pelas criangas, durante
0s projetos, além de conter um mural para recados e informacdes importantes para
os pais. Vale destacar que as paredes, além de contar um pouco das historias, que
se constroem no cotidiano, definem marcas da convivéncia do grupo e revelam a
cultura daquele ambiente. E importante que, ao entrar na instituicdo pela primeira
vez, a pessoa apreenda o que acontece ali e, também, aprenda um pouco sobre
seus valores e cultura. Entretanto, excessos ndo sdo bem-vindos. Muita informacéo
torna-se cansativa e desinteressante para quem passa, pois o olhar se perde no

meio de tantas imagens.

Ao lado da organizacdo do espaco, a selecdo de materiais e sua disposi¢cdo no
ambiente também € uma questdo a ser pensada, pois favorece, as criancas,
iniciativa e independéncia ao utiliza-los. Os
materiais possuem qualidades fisicas que
permitem a constru¢cdo de um conhecimento
a partir da experiéncia e, a0 mesmo tempo,
sob intervencdo do adulto, conduzem as
criancas a descobertas fantasticas as quais

dificilmente chegariam sozinhas.

Na selecdo desses materiais, alguns aspectos precisam ser levados em
consideracao: limpeza, seguranca, disposicao, acesso, ordenacéao e visibilidade. Os
brinquedos devem ser resistentes, lavaveis, sem causar risco as criancas. E
necessario, também, que as criangas tenham acesso aos materiais, pegando-os e

guardando-os em seus devidos lugares de forma autdnoma. Compreender que 0s
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materiais sdo de uso coletivo, que pertencem ao grupo, é também um aprendizado
que precisa ser fomentado. As criancas precisam ser incentivadas a ter cuidado e a

colaborar com a organizacdo desses objetos e materiais.

Entendendo que cada material pode proporcionar oportunidades diferentes para as
criangas, é fundamental que a professora:

- ofereca materiais diversificados — brinquedos (convencionais, industrializados e
artesanais), materiais nao estruturados (papeléo, pedacos de pano, carretéis de
linha, caixas, toquinhos de madeira, tampinhas, embalagens de pet, potes) e
fantasias, que possibilitem as criancas assumirem diferentes papéis;

- separe os materiais em funcdo das aprendizagens que deseja promover e dos
interesses das criancas;

- providencie, previamente, a quantidade de material necessaria para a realizacdo
das atividades;

- leve em conta as necessidades de criancas com deficiéncia, oferecendo-lhes

materiais mais adequados.

Sendo assim, 0s materiais devem
ser organizados de acordo com a
intencionalidade educativa expressa

pelo planejamento, atendendo as

necessidades de cada faixa etaria.

As sugestbes a seguir servem como
referéncia para organizacdo de
ambientes, pensando numa determinada faixa etaria. Porém, é preciso levar em

consideracao a historia de vida das criangas e as caracteristicas de cada grupo.

Bebés até dezoito meses:

Os bebés precisam de um ambiente seguro e tranquilo para sentirem-se confiantes
e, gradativamente, perceberem-se como parte do grupo. Em funcdo disso, é
necessario oferecer brinquedos que permitam acfes de repeticdo simples e que
incentivem a exploracao do espaco para ampliar suas habilidades motoras, sempre

com a supervisdo de um adulto que os encoraje. Para esse fim, as possibilidades
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de uso de materiais sao variadas: chocalhos, mobiles sonoros, sinos, objetos que
produzem som, caixas, rolos, cubos de plasticos
ou de pano, argolas, carrinhos ou outros objetos
para puxar e empurrar, bolas de diferentes
tamanhos, livros e imagens coloridas,
brinquedos de empilhar, encaixar, objetos de
diferentes texturas (mole, aspero, duro, liso) e
cores, brinquedos para bater, cesto com objetos
feitos de materiais naturais, de metal e de uso
cotidiano, fantoches, bonecas, espelho,

acessoérios de faz de conta como lencos,

chapéus e fantasias, colcha, colchonetes,
bichinhos de pellcia, estruturas com blocos de espuma para subir, descer e entrar

em tdneis.

Criancas de 19 meses a 3 anos e 11 meses:

Nessa fase as possibilidades de interacdo com os colegas se ampliam, bem como o
interesse pela exploracdo do espaco e o desejo de
fazer descobertas. Gradativamente, € importante
oferecer as criancas situagbes que lhes permitam
maior comunicagdo, autonomia e independéncia.
Para isso, os cantinhos s&o fundamentais. Organizar
o0 ambiente da sala de aula, delimitando alguns
espacos para diferentes brincadeiras possibilita
escolha e interacdo entre pequenos grupos. De um
lado carrinhos e uma pista, no outro canto, pratinhos,

panelinhas, bonecas, carrinho de bebé; em outro

extremo, dispostos em uma mesa, materiais para
atividade de arte, pincéis, papéis de diferentes tamanhos, carimbos, etc. No
momento em que as criancas brincam, € necessario que o adulto esteja atento e
participativo, orientando-as quanto ao brinquedo de cada cantinho. Com a
frequéncia dessa atividade, elas vao entendendo como funciona sua dinamica, sem

levar o brinquedo de um canto para outro.



30

Como sugestdes de materiais para esta
faixa etaria tém-se: tlneis, caixas para
entrar e esconder-se, brinquedos para
empurrar, puxar, empilhar, encaixar,
livros de histéria, animais de plastico,
bichos de pelldcia, quebra-cabeca

simples, jogos de memoria e de

percurso, massinha, tintas, argila,
acessorios de faz de conta (sapatos, roupas femininas e masculinas, chapéus,
bolsas, bijuterias), bonecas com diferentes cores de pele, carrinhos para empurrar e
dirigir. Além desses, pode-se contar também com sucatas diversas: potes, cones,
tampas de variados tamanhos, tampinhas de garrafa pet coloridas, tecidos diversos,
brinquedos de areia e agua, estruturas para subir, descer, balancar, escorregar,

esconder, bola, corda, bambolé, pipa, bandinha, etc.

Criancas de quatro anos a cinco anos e 11 meses:

Nessa fase a brincadeira se torna mais complexa. As criangcas ampliam seu
conhecimento de mundo, imitando diferentes papéis sociais em suas brincadeiras. E
importante organizar espa¢cos com materiais que oferecam experiéncias e vivéncias

com relacbes matematicas e com praticas de leitura e escrita.

Os materiais que podem servir de apoio sdo: jogos de construcdo e de percurso,
jogo da memoria, quebra-cabeca, domino, boliche, blocos logicos, baralho, trilha;
materiais de arte, pintura, desenho; brinquedos de faz
de conta e acessérios para brincar, fantoches,
mascaras, fantasias, carrinhos, panelinhas, bonecas de
cores de pele diferentes, fazendinha; musicas, bandinha
ritmica; bola, corda, bambolé, bilboqué, pipa, cata-
vento, perna de pau, bolinha de sabdo, amarelinha,
varetas, argolas; brinquedos de pargue, tanque de areia

e materiais diversos para brincar com agua e areia

(colheres, potes, baldes, forminhas); sucatas variadas

(caixas, potes, tecidos, embalagens vazias) e materiais da natureza (folhas,
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sementes, cascas de arvores, pedras, terra, galhos, conchas do mar); papéis,
papeléo, revistas, jornais, gibis, folhetos de propaganda, livros de literatura, letras
moveis; material dourado, numeros, fita métrica, mapas, globo, lupa, balanca, copo

medida; maquina fotografica, microfone, CD, aparelho de som.

O tempo, além do espaco, tem papel fundamental na organizacdo do ambiente
educacional. O que fazer em cada momento, como distribuir as atividades ao longo
da jornada de trabalho sdo questbes
determinantes para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangcas. Pensar em
como estruturar o tempo é uma das
tarefas mais delicadas, pois na maioria de
nossas instituicbes as criancas de 0 a 3
anos frequentam em jornada integral. Isso

implica em planejar e replanejar

constantemente, observando se a

organizacdo proposta atende a amplitude

dos cuidados fisicos necessarios ao atendimento, respeitando o0s ritmos e as
diferencas individuais e as especificidades do trabalho pedagdgico.

Quando se trata da questdo do tempo institucional é importante também considerar
o periodo destinado a frequéncia das criancas. As DCNEI, em seu artigo 5°,
determinam a jornada de permanéncia das criancas nas instituicdes: “E considerada
Educacao Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo, quatro horas diarias e,
em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete horas diarias,

compreendendo o tempo total que a crianca permanece na instituicao”.

Em relagdo a definicdo da carga horaria minima anual, o municipio de Colatina, em
conformidade com a Lei n® 12.796, de 04/04/2013, que altera a Lei n° 9.394/96,
sancionou a Lei n® 6.190, de 08/06/2015, que em seu artigo 1°, regulamenta a carga
horaria de no minimo 800 (oitocentas) horas para a Educacao Infantil (O a 5 anos),

distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional.

Diante dessas determinacdes legais, as instituicbes de Educacao Infantil devem



32

organizar o tempo cotidiano e 0s momentos em que as atividades serdo realizadas
ao longo da jornada: momento de chegar,
de brincar, de alimentar-se, de descansar,
de explorar, de ouvir historias, etc. Sendo
assim, a forma como sera organizada a
gestédo dos tempos de cuidados e educacao
das criancas, de maneira a promover seu
desenvolvimento integral, constitui a rotina

institucional. As rotinas funcionam como

organizadoras estruturais das experiéncias
cotidianas, auxiliando a crianca a construir a nocdo de tempo. E por meio da
regularidade da rotina que ela se localiza no tempo, no espaco e nas atividades

propostas.

Dessa forma, a rotina institucional deve envolver os variados momentos para
atividades (refeicfes, higiene, uso dos espacos externos, como patio, brinquedoteca,
laboratério de informatica) tendo como referéncia os interesses especificos dos
varios grupos de criancas. Quanto a necessidade de manter um equilibrio entre os

diversos momentos do cotidiano, o Parecer n° 20 orienta:

[...] o planejamento curricular deve assegurar condi¢cdes para a organizagao
do tempo cotidiano das instituicbes de Educacdo Infanti de modo a
equilibrar continuidade e inovacdo nas atividades, movimentacdo e
concentracdo das criancas, momentos de seguranca e momentos de
desafio na participacdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais,
vivéncias pessoais e experiéncias coletivas com criangas e adultos (2009,
p.12).

Nesse sentido, ao planejar os diferentes tipos de atividades, as professoras
precisam pensar nos ritmos individuais, compreendendo que guanto mais novas
forem as criancas mais atencdo individualizada necessitam. Respeitar as
singularidades de cada grupo significa imprimir intencionalidade ao planejamento,
sem impor uma rotina mecéanica ou escolarizante. O planejamento dos tempos das
atividades, considerando as necessidades de exploragdo, movimento e interagao
proprias dessa faixa etaria, bem como a passagem de uma atividade para outra,
pode evitar que as criangas sejam submetidas a longos “momentos de espera” e

tornar o ambiente mais flexivel para atender os diferentes ritmos.
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Embora tenha um carater estruturante, a rotina precisa ser flexivel para contemplar
imprevistos que possam surgir no cotidiano. Na busca por equilibrio, ao organizar
seus planejamentos mensais, semanais e/ou diarios, as professoras devem prever
momentos diferenciados que considerem: atividades de higiene, repouso,
alimentacdo; atividades no espaco interno e externo da instituicdo; atividades
individuais, coletivas, em pequenos grupos e com criangas de idades diferentes;
atividades coordenadas pela professora (roda de conversa, hora da histéria, visitas,
passeios) e atividades em que as criangcas possam se envolver livremente, embora

com a supervisdo da professora.

E importante lembrar que o0s
momentos de banho, de troca de
fraldas, de sono e de alimentacao
devem tornar-se situagbes de
aprendizagens para a crianca. Por
meio dessas atividades a

professora constroi uma relagéo

de confianca, afetividade e
dialogo. Para tanto, € preciso que esses momentos ndo sejam carregados de pressa
e agitacdo, mas que envolvam as criancas em atitudes de colaboracdo, de fazer
junto, para que desenvolvam atitudes de autocuidado e autonomia para realizar

essas acodes sozinhas, quando for oportuno.

Um ponto a destacar na organizacdo do tempo € o cotidiano das criancas que
frequentam a instituicdo em jornada integral. Quando o trabalho com um mesmo
grupo de criangas fica sob a responsabilidade de professoras diferentes, ao longo
dos turnos (matutino e vespertino), € necessario que planejem as acbes em
conjunto, de maneira a garantir continuidade as experiéncias vividas pelas criangas

no ambiente escolar.

Diante da complexidade que envolve o cuidar e o educar criancas, de forma
indissociavel, € imprescindivel que a instituicdo garanta tempos coletivos para
planejamento, avaliacdo e formacao dos profissionais. Compartilhar conhecimentos,

avaliar o processo, pensar em como aproximar as familias do ambiente escolar, séo
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acOes que devem ser dialogadas nos momentos de formagao continuada, que fazem

parte da rotina institucional.

Outro assunto que requer cuidado e reflexdo coletiva na organizacado dos tempos é
0 periodo de adaptacdo das criangas ao espaco escolar. A entrada na instituicdo é
um momento muito dificil na vida da crianca, pois as relagfes, os limites e as regras
sao diferentes do espaco doméstico. Portanto, as propostas pedagogicas das
instituicbes devem prever estratégias para a acolhida das criancas e de seus

familiares, de modo a criar vinculo de confianga.

Algumas sugestdes poderédo ajudar a diminuir o clima de tensdo que toma conta
desses momentos e fazer com que as criancas sintam-se mais seguras:

- planejar atividades mais adequadas para esse periodo, tracando um roteiro de
como se dara a chegada, escolhendo materiais atrativos e espacos aconchegantes;

- organizar momentos diferenciados que permitam a professora dedicar uma
atencdo mais individualizada;

- realizar reunido com os pais, antes de receber as criangas, para que possam
conhecer 0s espacos e a rotina institucional;

- planejar atividades que contem com a participacao da familia, ou de uma pessoa
gue seja referéncia para a crianga, garantindo que possa acompanha-la nos
primeiros dias;

- combinar um tempo de permanéncia diferenciado na escola para a crianca que
encontrar maior dificuldade de adaptacdo e permitir o acesso da familia nesse
espaco até que, gradativamente, ndo seja mais necessario;

- realizar questionarios ou entrevistas com 0s responsaveis pelas criancas para
conhecer os habitos, valores e preferéncias;

- permitir que as criancas levem para a escola objetos de apego, como paninhos,
chupeta, brinquedos, 0 que propiciara seguranca emocional na auséncia dos pais.
Mais tarde, esse momento vai passar e as professoras podem criar estratégias para
gue esses objetos sejam deixados de lado para ndo atrapalhar os movimentos e a

fala da crianca.

Na Educacao Infantil, entdo, o tempo privilegiado € o de estar junto, pois € no seu

desenrolar que as experiéncias sdo compartilhadas. E a partir dessa relacdo que as
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criancas constroem sentido para a vida. Em vista disso, a professora nao deve usar
o0 tempo que tem apenas vigiando-as ou realizando atividades de cuidado. Estar
junto envolve a atitude de ouvir, dar atencdo, conversar, acompanhar com interesse,
observar, perguntar, incentivar, participar, garantindo-lhes o tempo de “ser criancga”,

de viver a infancia.

Ao organizar a vida cotidiana por meio do espaco, tempo e materiais, a professora
realiza a observacao atenta das acfes de seu grupo, conhece cada crianca e da
oportunidade a imaginacdo, a descoberta, a apropriacdo de conhecimento e a
autonomia. Dessa forma, aprende junto com elas a perceber a potencialidade de
suas acdes. Por isso, € importante selecionar propostas de fazeres adequados ao
grupo, que atendam seus interesses e curiosidades e, a0 mesmo tempo, sejam
desafiadoras, ndo meramente repetitivas; propostas variadas que garantam a
continuidade da aprendizagem, sem compartimentar os tempos em areas do
conhecimento: hora para o trabalho com a matemética, hora da mdusica, da

linguagem oral e escrita, etc.

3.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO COM A COMUNIDADE E A FAMILIA

Nos ultimos anos a importancia da Educacdo Infantil tem sido foco de muitas
pesquisas. Elas reforcam a ideia de que as criancas que frequentam essa etapa
obtém melhores resultados em seu
desempenho escolar.
Diferentemente do passado,
frequentar esse espaco nao esta
mais condicionado a questdo
social, quando seu propésito era
atender filhos de  mulheres
trabalhadoras que precisavam ser
cuidados. A Educacéo Infantil hoje
@ um direito constitucional de
todas as criangas, independente

de classe econbmica e tem como
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finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos de idade em
seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade” (Lei n°® 9.394/96, art. 29).

Essa perspectiva de atendimento dos
direitos da crianga, em sua integralidade,
requer que ela seja compreendida como
um sujeito social e histérico, que faz
parte de uma organizacgdo familiar e esta
inserida em uma comunidade, constituida
por uma determinada cultura, num

determinado momento histérico. Para

tanto, é preciso que as instituicdes de
ensino assegurem em sua proposta
pedagdgica, “a participacdo, o dialogo e a escuta cotidiana das familias, o repeito e
a valorizacdo de suas formas de organizagao” (DCNEI, art. 8°, inciso Ill). Além de
proporcionar “o estabelecimento de uma relacao efetiva com a comunidade local e
de mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracao dos saberes
da comunidade” (DCNEI, art. 8°, inciso IV).

Abordar a questdo da participacdo da familia e da comunidade na proposta
pedagdgica requer dialogo e planejamento de ac¢des para promoc¢ao de uma relacédo
dindmica e cotidiana. Para isso, é importante levar em consideracdo que, quando as
criancas chegam a instituicdo, trazem um pouco de sua histéria de vida envolta em
valores e habitos. Uma das acdes que pode contribuir para o conhecimento das
familias (como se estruturam, suas crencas, religiosidade, condicbes de vida,
trabalho, formas de lazer) e aproximacgéo dos lacos entre familia e escola, é realizar
um trabalho pedagogico que possibilite o resgate das manifestacdes culturais que
influenciam a vida da comunidade e das familias (festas locais e religiosas, musicas,
expressdes artisticas, linguagem). Junto a diversidade cultural, as diferentes
estruturas familiares também podem ser objetos de estudo para os projetos
educacionais. Considerando que existem diversas formas de organizacao familiar, &
fundamental despir-se de preconceitos e esteredtipos para compreender e aceitar as

novas estruturas.
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Informar as familias sobre as perspectivas de trabalho pedagogico, que podem
ocorrer, e convoca-las a participar é fundamental. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para Educacdo Basica®, “a participacdo dos pais junto com os
professores [..] no acompanhamento de projetos didaticos e nas atividades
promovidas pela instituicdo possibilita agregar experiéncias e saberes” (BRASIL,
2013, p. 92).

Nesse processo, na intencdo de articular esses dois contextos de desenvolvimento
da crianca, familia/escola, os pais podem ser envolvidos nas atividades
desenvolvidas com as criancas de diferentes maneiras: ser convidados a fazer
relatos sobre a histéria de sua familia; realizar uma apresentacao artistica; planejar
visitas as casas das criancas para conhecer os habitos e costumes de sua familia;
participar da organizagdo de uma
exposicdo com objetos da cultura
familiar; contar histérias e ensinar as
criancas algumas de suas
potencialidades (artesanatos, receitas,
confeccao de brinquedos, cantigas da
infancia); dar sugestdes sobre o
trabalho a ser desenvolvido quando
informados, com antecedéncia, pela

professora.

Para manter um dialogo aberto, com a participacdo efetiva, torna-se necessario o
entendimento de que as familias possuem opinibes e expectativas em relacdo a
educacao de seus filhos e ao trabalho realizado na instituicdo. Para isso, criar canais
de comunicacéo para ouvir o que pensam é uma importante acao: colocar uma caixa
de sugestdes em local acessivel, encaminhar um formulério para os pais avaliarem
alguns aspectos relativos a organizagdo da instituicdo, incentivar a participacdo no

Conselho de Escola, dentre outras possibilidades.

Assim, vérias acdes podem ser planejadas para favorecer a convivéncia entre 0s

* Resolugdo CNE/CEB N° 4, de 13 de julho de 2010.
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pais e a instituicao:
- organizar reunides periddicas em horarios sugeridos pelas familias e avisa-las com
antecedéncia;

- organizar com os familiares atividades de
contacao de histérias, rodas de musica e de dancga;
- preparar encontros das familias na creche e pré-
escola;

- organizar oficinas em que participem as criancas
e seus familiares;

- manter quadros de avisos em lugares bem

visiveis;

- organizar espacos no interior da instituicdo para

que a familia se sinta acolhida;

- manter quadros com fotos das familias e suas criangas;

- promover apresentacao cultural de pais na instituicéo;

- organizar degustacéo e feira de alimentos com a participacdo das familias;

- oferecer oportunidade para que 0s pais participem de eventos e tomadas de
decisdes.

Vale ressaltar que uma proposta de reunido de pais s6 tem sentido quando é
compreendida como um momento de troca e de responsabilidades compatrtilhadas;
momento em que a professora apresenta para a familia o trabalho que tem
realizado com seu grupo de criancas e como avalia o desenvolvimento e
aprendizagem delas. Nesse sentido, ndo deve ser entendido como uma

oportunidade para reclamacdes e comparacdes entre as criangas.

Como se vé, criando canais de comunicagdo abertos, é possivel ampliar a
participacdo das familias, propiciando assim a incluséo de todas, além de contribuir
para que se tornem mais atuantes e envolvidas na educacéo de seus filhos.

3.6. AEDUCACAO INFANTIL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Na Educacéo Infantil, a inclusdo é um aspecto que se aplica ao planejamento de

todas as atividades, ndo soO pelo ponto de vista clinico, mas também pela insercéo
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de todas as criancas nas préticas educativas da instituicdo. Para isso, é necessario
que a professora entenda que a aprendizagem da crianca se d4 quando ela acredita
em suas potencialidades e, a partir disso, planeja modos de organizacdo dos
tempos, dos espacos e materiais em funcdo de desafiar a singularidade de cada

uma.

Dessa forma, todas as atividades s&o
dinamizadas com ajustes necessarios a
cada crianca, a fim de que possam
superar seus limites. Sendo assim, €
preciso: estabelecer rotinas diarias e
regras claras para orientar as criancas no

cotidiano; estruturar os espacos fisicos

permitindo exploracdes e locomogoes;

disponibilizar as criangas, sempre que necessario, material adaptado; garantir, sem
correria, 0 tempo que elas precisam para realizar as atividades; utilizar metodologias
que atendam a individualidade de cada uma, garantindo condi¢cdes para interacéo
com seus parceiros; observar e avaliar o desenvolvimento de cada crianga,

enxergando seu potencial e acompanhando seus avancos por meio de registros.

Pensar o curriculo dessa forma vai muito além da aquisicdo de conhecimentos.
Assegura o direito a autonomia e a protecdo, estimula iniciativas individuais,
promove confianca e dignidade. Entretanto, um ambiente onde se desenvolvem
atividades padronizadas, que tenham o objetivo de atingir expectativas iguais para
todas as criangcas do grupo ao longo do ano, ndo possibilita a diversidade de

olhares, expressoes, abordagens, comportamentos.

Em relagdo a Educacdo Especial, de acordo com o Plano Municipal de Educagéo
(COLATINA, 2015), “o municipio de Colatina parte da premissa de que a Educacgéo é
um direito de todos e deve ser orientada no sentido do pleno desenvolvimento e do
fortalecimento da personalidade”. Nesse sentido, o0 respeito aos direitos humanos
tem sido uma das formas de incentivar a constru¢do da cidadania, a fim de eliminar
a discriminagcdo e a exclusdo e garantir o direito a igualdade de oportunidades e a

diferenca.
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E na Educac&o Infantil que as criancas terdo a oportunidade, desde muito pequenas,
de conviverem com a diversidade social, construindo lagos de companheirismo e
amizade. Para que as criancas percebam as diferencas existentes entre elas
(fisicas, sociais, culturais), como ponto positivo para a constru¢ao de sua identidade,
€ preciso planejar experiéncias que favorecam a diversidade e o respeito ao jeito de

ser de cada um, sem discriminag&o e preconceito.

Uma forma de realizar esse
trabalho é por meio de projetos
que incluam, realmente, as
criancas com deficiéncia.
Desenvolver estratégias de
cooperacdo com as demais
criancas pode ser, também, uma

maneira de inserir todas em

uma pratica social responsavel e
sensivel as diferencas. Uma
crianca cadeirante, por exemplo, pode participar das brincadeiras no parquinho
pensando-se em formas para dispor sua movimentagao na interagcdo com as outras

criancas.

Frente a uma perspectiva inclusiva, entende-se que pensar as peculiaridades de
cada crianca, dentro das instituicbes escolares, torna esse espaco acessivel a todos,
0 que proporciona a diversidade e o entendimento de que todas as criancas podem
manifestar necessidades diferentes. Entretanto, existem algumas necessidades que
interferem no processo de aprendizagem da crianca e, por esse motivo, exigem uma

atitude educativa especifica, como utilizagdo de recursos e apoio especializado.

No que se refere ao apoio especializado, a Secretaria Municipal de Educacao de
Colatina conta com um setor de educacao multiprofissional, denominado CEMP -
Centro de Educacdo Multiprofissional. O CEMP atende alunos matriculados nas
instituicbes de ensino municipais, que tém deficiéncias de natureza fisica e
intelectual ou apresentam distarbios comportamentais, comprovados por laudo

meédico ou em processo de avaliacéo clinica.
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Para possibilitar o atendimento clinico especializado aos alunos que apresentam
autismo, sindrome de Asperger e Rett, algumas classificacdes de surdez, cegueira e
baixa visdo, o CEMP estabelece parcerias com a APAE - Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais de Colatina,
CTA - Centro de Tratamento do
Autista, ASURCOL - Associacao de
Surdos de Colatina e ACDV -
Associacao Colatinense de

Deficientes Visuais.

A equipe multiprofissional do CEMP é

composta por pedagoga, fonoaudidloga, psicéloga e assistente social. Essas
profissionais sdo responsaveis por atendimentos fixos realizados por fonoaudiéloga
e psicéloga; triagens, atendimento e orientacbes aos familiares; formacdo de
professores e atendente (pessoa que da o suporte pedagdgico necessario a

algumas criancas para que acompanhem os trabalhos dinamizados pela professora).

Nas instituicbes de Educacdo Infantil, quando h& a necessidade de
acompanhamento pelo CEMP, é feita uma triagem da crianca no espaco escolar e, a
partir dai, sdo realizados encaminhamentos para atendimento clinico, pelos
profissionais do setor ou pela rede publica de saude, com o objetivo de diagnosticar
e amenizar a evolugdo de algumas complicagbes de forma a favorecer o seu

desenvolvimento.

O desafio apresentado as professoras da Educacédo Infantil € conhecer cada crianca
com necessidade educacional especial, a fim de
apoia-la em sua especificidade. Ao conhecé-la, fica
mais facil construir uma pratica a partir das
necessidades apontadas. Para isso, algumas
atitudes sdo importantes:

- acreditar que a crianca pode aprender e que sua

convivéncia na instituicdo serd favoravel ao seu

desenvolvimento;
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- planejar cuidadosamente as atividades, estimulando a participagcdo da crianca e
oferecendo material adaptado a sua necessidade, quando for preciso;

- estabelecer rotinas e regras claras para que as criangcas possam se orientar;

- garantir o tempo que ela precisa para realizar a atividade;

- primar para que a crianga seja
ajudada no aprendizado de cuidar de si
e na realizacédo das atividades, quando
acompanhada por uma atendente,
para que possa adquirir
gradativamente autonomia em
algumas acoes;

- preparar o espaco fisico de forma
acessivel e funcional, possibilitando
exploracdes e locomocgoes;

- elaborar relatérios de
acompanhamento da aprendizagem,
com base em sua capacidade e
habilidade, apontando seus avancos

ao longo do processo;
- manter contato com as familias para

trocar experiéncias sobre a crianca.

Sabemos que para alcancar a inclusdo, de fato, e garantir uma possibilidade
diferenciada de aprendizagem, é preciso oferecer atendimento a crianca, mas
também, dar suporte a professora. Por isso, a equipe de formacdo da Secretaria
Municipal de Educacao, em parceria com os profissionais do CEMP, da APAE e do
CTA, tem procurado dinamizar, na formacao continuada para professoras, estudos
gue contribuam para fortalecer seu conhecimento, além de apresentar possibilidades
de planejamento.

E importante ressaltar que as instituices de Educac&o Infantil devem prever em sua
proposta pedagogica estratégias para incluir todas as criancgas, definindo formas de
acolhé-las com suas diferentes habilidades e possibilidades individuais, a fim de que

possam relacionar-se com o outro e com o objeto de conhecimento.
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3.7. AEDUCACAO DO CAMPO E SUA ESPECIFICIDADE

A Educacdao Infantil por si s6 envolve diferentes desafios em relacdo a garantia de
qualidade no atendimento de criancas de 0 a 5 anos. Paralelo a isso, a Educacéo do
campo se constitui num movimento de luta em busca de assegurar as criancas
camponesas o direito universal & educacdo. E importante considerar que as criangas

do campo, como todas as crian¢as do nosso pais, sao sujeitos de direitos.

Cientes desse desafio, esse documento preocupa-se em oferecer uma Educacao
Infantil do campo que reconheca sua especificidade e garanta diversificadas
experiéncias, a fim de proporcionar o desenvolvimento integral das criangas,
buscando a mesma qualidade da educacao ofertada na area urbana. Uma Educacao
Infantil, segundo as “Orientacdes Curriculares para a Educacdo do Campo”, que:
[...] valorize suas experiéncias, seus modos de vida, sua cultura, suas
histérias e suas familias, que respeite 0os tempos do campo, os modos de
convivéncia, as produgdes locais. Uma educacao infantil que permita que a
crianga conheca os modos como sua comunidade nomeia o0 mundo, festeja,
canta, danca, conta histérias, produz e prepara seus alimentos. [...] com a
cara do campo, mas também com o corpo e a alma do campo, com a

organizacdo dos tempos, atividades e espacos organicamente vinculados
aos saberes de seus povos (SILVA; PASUCH, 2010, p. 2).

Para que essas experiéncias se concretizem, sdo necessarias reflexdes que
busquem um olhar mais atento as caracteristicas de vida das criancas: o
planejamento das praticas educativas considera as especificidades do campo? As
instituicbes privilegiam a linguagem como expressdao e a manifestacdo da
subjetividade da crianca que mora na zona rural? Os espacos e tempos sao
organizados em funcdo do ser crianca? H4 uma proposta que abra espaco para as

narrativas e formas de compreender o mundo caracteristicas da crianga rural?

Buscar respostas a essas questdes implica atentar-se para a elaboragdo de uma
proposta curricular que leve em conta a diversidade e as representacdes da
localidade, valorizando suas caracteristicas proprias e culturas locais. Dada a
riqueza dos territérios rurais, a Educacédo Infantii do campo é privilegiada em
condi¢cdes para exploracdo dos espacos externos a sala de aula. Nesse sentido,
muitas experiéncias do cotidiano podem ser transformadas em projetos ou

sequéncias didaticas planejadas com a intencdo de ampliar os conhecimentos das
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criancas: as préticas realizadas pela comunidade em
busca de um ambiente sustentavel, o cuidado com as
plantas e animais, a producéo agricola caracteristica
do campo, os modos de vida das familias, as festas

culturais e religiosas, dentre outras.

Os espacos do campo também séo ricos em possibilidades de interacdes: interacao
entre criancas de idades diferentes, crianca e professora, crianca e familia, crianca e
ambiente. Essas interacbes apontam para a necessidade de organizacdo dos
espacos, tempos e materiais, planejada numa rotina diversificada que proporcione
atividades individuais, em pequenos grupos e coletivas. Diante da variedade de
materiais naturais que o campo oferece, muitas sdo as possibilidades de exploracao:
fazer esculturas e carimbos com frutas, brincar de esculpir com argila, confeccionar
brinquedos e instrumentos musicais com produtos naturais, construir cabanas com
galhos de arvores, conhecer nascentes, hortas e plantacdes, preparar sucos, mexer
com agua e terra, debulhar milho, amassar folhas secas, sentir texturas variadas, e
outras. Peculiaridades como essas, precisam ser garantidas na proposta pedagdgica
da Educacéao Infantil camponesa, conforme explicitado nas DCNEI, em seu artigo 8°,

paragrafo 3°, quando determina que deve:

| - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais
para a constituicdo da identidade das criangas moradoras em territrios
rurais;

Il - ter vinculagéo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicbes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;

Il - flexibilizar, se necessario, calendério, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econdmica dessas populacdes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula¢des na
producédo de conhecimentos sobre o mundo e sobre 0 ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

Nessa perspectiva, acredita-se que a formacédo continuada para professores
contribui para o fortalecimento da concepcédo de escola do campo, atendendo as
demandas e os diferentes modos de vida do povo do campo, além de garantir nas
praticas pedagodgicas, a vivéncia da infancia, pois as criangcas que vivem nesse
espaco brincam, fantasiam, imaginam como qualquer crianca de outro lugar do

mundo.
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4 A ORGANIZACAO DO CURRICULO DE ACORDO COM A BNCC

No presente momento, o Ministério de Educacdo esta desenvolvendo a acao de
formulacdo de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Basica
(BNCC), em atendimento a uma exigéncia colocada para o sistema educacional
brasileiro, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996;
2013), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica (Brasil, 2009) e
Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014). Essa Base deve definir os direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que orientardo a elaboracdo dos
curriculos nacionais. Tais direitos explicitam os principios éticos, politicos e estéticos

nos quais se fundamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Em cada etapa, incluindo a Educac&o Infantil, a BNCC® é composta por uma parte
comum e uma parte diversificada, que deve contemplar as particularidades dos
contextos em que as escolas se encontram (conhecimentos locais, regionais e

especificos de cada faixa etaria).

Seguindo orienta¢des das DCNEI, esse documento € marcado por uma importante
mudanca de paradigmas, fundamentado pela grande producédo de conhecimentos

sobre o desenvolvimento e a educacdo da

3

crianga, desde seu nascimento. Ele evidencia
mudancas em relacdo a valorizacdo da
escuta da crianca, da observacdo de sua
experiéncia, o que favorece seu
envolvimento no contexto educativo e traz
novas formas de pensar o curriculo,
contrapondo o modelo tradicional de ensino

permeado pelo controle do adulto e por

conteudos prefixados.

Quando reafirma a definicdo de crianga como um “sujeito historico e de direitos que

® No dia 15 de setembro de 2015 foi divulgada, pelo Ministério de Educagéo, a proposta preliminar da BNCC.
Embora ainda ndo seja um documento oficial, é possivel toma-la como referéncia uma vez que seu contetido
apresenta as concepg¢des das DCNEI.
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interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(DCNEI, Art. 4°), a BNCC remete a ideia de que, desde bebés, as criancas
constroem e se apropriam de conhecimentos, reconhecendo seu direito de ter
acesso a processos de apropriacéo e articulagdo de saberes, que contribuirdo para

sua formacéo humana.

O conhecimento desse documento preliminar, por parte dos profissionais das
instituigdes, foi oportunizado por meio de um movimento de leitura e discusséo da

BNCC a fim de que eles participassem da consulta publica organizada pelo MEC.

A partir dessa andlise e de estudos organizados com a participacéo das professoras,
supervisores e diretores da Educacao Infantil, em 2016, foi realizado o movimento
de elaboracdo de uma proposta curricular municipal, tendo como base o0s
documentos que norteiam o trabalho pedagdgico nessa etapa. Em relacdo a esse
processo, € fundamental o entendimento de que ainda ha muito que avancar em
relacdo ao conhecimento e a escolha de préaticas que sejam mais adequadas para
criancas de 0 a 5 anos. Entende-se que essa construgdo se efetiva de forma
gradativa.

Na segunda versdo da BNCC, lancada em maio de 2016, apds revisdo de algumas
questdes apontadas pelos participantes da consulta publica, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgao Infantil foram considerados a
partir de uma subdiviséo etéria:

e Dbebés -0 a 18 meses;

e criancas bem pequenas — 19 meses a 3 anos e 11 meses;

e criancas pequenas — 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Cada subdivisdo contempla os campos de experiéncia e seus respectivos objetivos,
sendo necessario ter o cuidado de ndo enfatizar um grupo etario em relagcdo ao
outro, ou ainda, desvincula-lo do conjunto de experiéncias da Educacédo Infantil e

das caracteristicas préprias da cultura infantil.

Sendo assim, o grande desafio esta em construir uma proposta curricular que
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garanta experiéncias integradoras, principalmente para os bebés, reconhecendo-os
como sujeitos de direitos a educacdo, inseridos no processo de ensino-
aprendizagem. Para tanto, valorizando as especificidades dessa etapa e
reafirmando orientacdes expressas nas DCNEI, a BNCC (2016, p.57-58) recomenda
alguns aspectos que devem constituir uma organizagao curricular para a Educacgao

Infantil:

Principios da Educacédo Infantil - Os trés principios que devem nortear o projeto
pedagdgico da instituicdo de Educacéo Infantil: éticos, politicos e estéticos (DCNEI,
Art. 6°).

Cuidar e Educar — A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidar como

algo indissociavel do educar (DCNEI, Art. 8°).

Interacfes e Brincadeiras — Considerar o brincar e os relacionamentos na vida das
criancas como centro do trabalho pedagdgico, possibilitando as aprendizagens, o

desenvolvimento e a socializag&o das criangas na Educacéo Infantil (DCNEI, Art. 9°).

Selecao de préticas, saberes e
conhecimentos — E obrigacdo da
escola selecionar praticas sociais,
saberes e conhecimentos
significativos e relevantes para as
criangas. Os conhecimentos a serem
compartilhados e reelaborados
resultam das experiéncias da vida
cotidiana (DCNEI, Art. 8° e 99).

Centralidade das criangas - A

centralidade da crianca pode ser definida pela forma como as singularidades dos
bebés e das criancas sédo acolhidas, criando espaco para constituicdo das culturas
infantis. Os projetos educacionais precisam considerar as diversidades culturais,
sociais, etéarias, étnico-raciais, econbmicas e politicas de suas familias e
comunidades (DCNEI, Art.4°).
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Esses aspectos devem embasar as relagbes pedagdgicas, as metodologias e as
proposicées que estabelecem o modo de conduzir a instituicdo e os grupos de
criancas, bem como a maneira de organizar os ambientes no cotidiano da Educacéao

Infantil. Sendo assim, interferem no curriculo.

Pode-se definir o curriculo da Educacéo Infantil, entdo, como as acdes, intencdes e
interacdes vividas no dia a dia da escola. Efetiva-se na forma de pensar as praticas,
na articulacdo dos saberes e das experiéncias das criancas com os conhecimentos
sistematizados pela humanidade. Dessa forma, as experiéncias das criangas séo

fundamentais para a escolha dos conhecimentos a serem estruturados na escola.

Nesse sentido, ao pensar um curriculo a partir da experiéncia da crianca, considera-
se que o vivido pode ser pensado, narrado, contado, partilhado com o outro. Essa
caracteristica histérica, de ultrapassar o tempo vivido, de ser coletivo, equivale a
experiéncia. Refere-se a uma pratica que convida a pensar sobre o sentido da vida
individual e coletiva.

Entretanto, é importante ressaltar que experiéncia ndo é a mesma coisa que
vivéncia. Na vivéncia, a acado se esgota no momento de sua realizacdo. Exemplo
disso, na prética pedagogica, sdo os fazeres que nao interferem na vida da crianca,
atividades que ndo apresentam desafios, como ligar pontos, pintar desenhos
prontos, exercicios repetitivos de coordenacao
motora. S&o vivéncias que nao proporcionam
mudancas de comportamento, ndo modificam a
forma de interpretar o mundo, nem incentivam a

expressao criadora.

Considerando, portanto, que a experiéncia mobiliza o
sujeito, espera-se que as praticas pedagogicas
possam envolver as criancas em atividades

significativas, que evoquem sentidos a serem

recuperados na vivéncia de outras situacdes, ao
utilizar os novos conhecimentos como parte de sua

propria experiéncia.
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A compreensdo da relacdo entre experiéncia e aprendizagem torna-se mais
acessivel quando o curriculo € pensado a partir dos contetdos da experiéncia da
crianca e segue em direcdo ao conteudo do programa definido pela escola. Para
isso, € necessario abandonar o modelo estruturado por listas de conteudos

prefixados de forma rigida e acabada, a ser seguido ao longo do ano letivo.

Nessa perspectiva, nas interacdes que estabelecem com as pessoas e 0 ambiente
escolar, as criancas podem usufruir de diversas experiéncias: ludicas, estéticas, de
autonomia, de respeito, de aconchego, de experimentacédo, de investigacdo, de
leitura, de cooperacao, de dialogo e outras. Assim sendo, para que as instituicbes de
Educacdo Infantii possam organizar seu curriculo articulando saberes e
conhecimentos, a BNCC, em consonancia com o artigo 9° das DCNEI, indica cinco

Campos de Experiéncias:

O eu, o outro, 0 nos;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Tracos, sons, cores e imagens;

e Escuta, fala, linguagem e pensamento;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Esses Campos de Experiéncias foram selecionados como forma de organizacéo
curricular pelo seu carater interdisciplinar, conservando relagdes com as areas do
conhecimento, que organizam as etapas posteriores de escolarizacdo. Porém, é
preciso deixar claro, que as diferentes possibilidades de experiéncias, que as
criancas podem vivenciar na escola, ndo devem acontecer de modo isolado ou

fragmentado.

Essa abordagem tem como ponto de partida, para o trabalho pedagdgico, a propria
experiéncia da crianca, possibilitando inserir ao programa fatos, conhecimentos,
atitudes, motivos e interesses que a levam a aprendizagem, sem anular os
conhecimentos acumulados da cultura. Sendo assim, ao considerar a crianga como
ativa, criativa e com saberes, € compreensivel a incorporacdo de objetivos de

aprendizagem relacionados as experiéncias desafiadoras, jA que ela tem a
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possibilidade de recriar sua cultura no processo de comunicagdo com seus pares.

Segundo Kishimoto®, “um contelido tematico que emerge da experiéncia da crianca
precisa de continuidade para o crescimento do conhecimento”, o que requer
planejamento de estratégias que favorecam a ampliagdo e reorganizacdo da
experiéncia com a participagdo das criancas. A escritora afirma que “essa € a tarefa

da professora, da educacéo vista como ato intencional em busca de finalidade”.

Logo, se a experiéncia propicia aprendizagem, os direitos de aprendizagem
definidos pela BNCC consideram as formas pelas quais bebés e criancas aprendem

e constroem significados sobre si, 0 outro e 0 mundo. Esses direitos’ s&o:

CONVIVER democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se
relacionar e partilhar distintas situacdes, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
natureza, a cultura e as diferencgas entre as pessoas.

BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criangas, ampliando e
diversificando as culturas infantis, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

PARTICIPAR ativamente, junto aos adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola, como da realizacdo das atividades da
vida cotidiana: da escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

EXPLORAR  movimentos, gestos,  sons, palavras, emocdes,
transformag®es, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza,
no contexto urbano e do campo, espacos e tempos da instituicdo,
interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes, linguagens e
conhecimentos.

EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, com diferentes linguagens,
sensacdes corporais, necessidades, opinibes, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas, registros de conhecimentos elaborados a partir
de diferentes experiéncias, envolvendo tanto a produc¢@o de linguagens
guanto a fruicdo das artes em todas as suas manifestacdes.
CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacbes e brincadeiras
vivenciadas na instituicdo de Educacéo Infantil.

Os direitos derivam dos eixos das interacdes (conviver e participar), da brincadeira
(brincar e explorar) e da construcao identitaria (conhecer-se e expressar) e indicam

uma finalidade educativa que caminha na direcdo dos interesses das criancas.

® “Curriculo e conteudos especificos da Base Nacional Comum de Educacdo Infantil” - Parecer critico

elaborado a partir das contribuicdes realizadas na consulta publica sobre a 12 versdo da BNCC, p. 7.
" Direitos de aprendizagem apresentados na 22 versdo da BNCC, 2016, p. 61-62.
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7 hY

Para garanti-los € necessario propor praticas que favorecam a apropriacdo da
cultura, de forma significativa, por meio de interagcdes no espago coletivo e da

producado de narrativas, a partir de diferentes linguagens.

Entendendo, pois, que a aprendizagem se da em meio as experiéncias vivenciadas
nas relagbes que estabelecemos com o outro e com 0 meio onde estamos inseridos,
acredita-se que as propostas educativas, desenvolvidas na escola, devem ser
intencionalmente selecionadas, planejadas e organizadas. Com a finalidade de
resguardar o direito das criancas de constituir diferentes aprendizagens e ter acesso
aos conhecimentos ja sistematizados pela humanidade, essa proposta esta
organizada por Campos de Experiéncia, conforme dispde a BNCC para a Educacao

Infantil.
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5 CAMPOS DE EXPERIENCIAS, DIREITOS E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Os referenciais teéricos e os estudos, ao longo dos ultimos anos, conforme ja
contemplado nesse documento, permitiram a compreensdo de um curriculo a partir
de Campos de Experiéncias, que corresponde as orientacdes legais das
DCNEI/2009, assegurando uma concepcdo de educacao integradora, pautada na
articulacédo de saberes e conhecimentos das criancas, mediados sistematicamente

pela professora e pela escola.

Embora nos documentos norteadores e nessa proposta os Campos de Experiéncia
estejam apresentados separadamente, de acordo com as areas do conhecimento
gue mais enfatizam, € fundamental atentar-se para que as praticas pedagdgicas nao
se fragmentem, mas sim, articulem-se por meio de experiéncias que resultardo
numa aprendizagem significativa, contemplando os eixos norteadores: as interagdes
e a brincadeira. Tal opcdo objetiva garantir de forma direta e objetiva, aos
profissionais ligados a pratica pedagdgica, um conhecimento daquilo que é direito da

criancga, na efetivacdo do curriculo no cotidiano das instituicdes de Educacéo Infantil.

Os campos de experiéncia apresentados a seguir possuem direitos e objetivos de
aprendizagem retirados da 22 versdo da BNCC e distribuidos conforme a
organizacao por subdivisdo etaria nela constituida. Essa sisteméatica de organizacao
permite uma visualizacdo mais clara para a professora. Porém, é importante
ressaltar que cabe a ela analisar a faixa etaria atendida em sua turma e flexibilizar o
uso dos objetivos de aprendizagens, garantindo o trabalho necessario ao

desenvolvimento das criancas naquele momento.

5.1 CAMPO DE EXPERIENCIA: O EU, O OUTRO, O NOS

O sujeito se constitui integralmente a partir das interacdes que estabelece consigo
mesmo, com O outro e com 0 meio em que vive. As relacdes vividas e sentidas nos
diferentes ambientes ao qual pertence garantem, desde o nascimento, a percepcao,
assimilacdo e compreensdo do que é visto, sentido e vivido, resultando em

aprendizagens gque proporcionardo o seu desenvolvimento integral.
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Desse modo, a crianga necessita conviver com

SE*DE MENINO OU DE

| Msmm\ ? NAO PRECisA
, SEP, EFARARY

0 outro e estabelecer relagbes que permitam
construir  significados, ideias e opinides;
descobrir particularidades sobre si mesma,
inclusive que é pertencente a uma familia, a
uma comunidade e a uma cultura; despertar o
autocuidado, o cuidado com o proximo e a
interdependéncia com o meio, além de ampliar esse universo conhecendo outras
culturas, identidades e costumes, adquirindo respeito e valorizagcédo pela diversidade

humana.

5.1.1 Direitos de aprendizagem

e Conviver com criancas e adultos em pequenos e
grandes grupos, reconhecer e respeitar as
diferentes identidades e pertencimento étnico-
racial, de género e de religido.

e Brincar com diferentes parceiros, envolver-se
em variadas brincadeiras e jogos de regras, reconhecer o sentido do singular,

do coletivo, da autonomia e da solidariedade, constituindo as culturas infantis.

e Participar das situagdes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de si
e do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a professor/a,
e de decisdes relativas a escola, aprendendo a respeitar 0s ritmos, 0s
interesses e 0s desejos das outras pessoas.

e Explorar ambientes e situagfes, de diferentes formas, com pessoas e grupos
sociais diversos, ampliando a sua no¢cdo de mundo e sua sensibilidade em
relagédo aos outros.

e Expressar as outras criancas e/ou adultos suas necessidades, emocdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposi¢des, utilizando
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diferentes linguagens, de modo autdnomo e criativo, e empenhando-se em

entender o que 0s outros expressam.

e Conhecer-se nas interagbes e construir uma identidade pessoal e cultural,

valorizar suas proprias caracteristicas e as das outras criangcas e adultos,

constituindo uma confianca em si e uma atitude acolhedora e respeitosa em

relacdo aos outros®.

5.1.2 Objetivos de aprendizagem

BEBES

CRIANCAS BEM
PEQUENAS

CRIANCAS PEQUENAS

O EU, O OUTRO, O NOS

- Perceber que suas
acOes tém efeitos nas
outras criancas e
adultos, constituindo
relacbes de
amizade.

- Demonstrar atitudes
cuidadosas e solidarias
na interagdo com
diversas criancas e
adultos.

- Seguir as regras nas
brincadeiras e jogos com
outras criangas, aprendendo
a lidar com o sucesso e a
frustracao.

- Perceber as
possibilidades e os
limites de seu corpo
nas brincadeiras das
quais participa.

- Fazer uso de normas
sociais, participando de
brincadeiras de faz de
conta.

- Fazer uso de estratégias
para lidar com o conflito nas
interacdes com diversas
criancas e adultos.

- Dialogar com
parceiros coetaneos
ou adultos, ao
explorar materiais,
objetos, brinquedos.

- Assumir personagens
ligados ao seu cotidiano
nas brincadeiras de faz
de conta.

- Apreciar os costumes e as
manifestacdes culturais do
seu contexto e de outros.

- Comunicar suas
necessidades,
desejos e emocoes,
utilizando gestos,
balbucios e palavras.

- Praticar suas
habilidades
comunicativas,
ampliando a
compreensao das
mensagens dos
colegas.

- Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos, por meio
de contatos diretos ou
possibilitados pelas
tecnologias da
comunicacao.

® Os Direitos de Aprendizagem e Objetivos de Aprendizagem apresentados nesse documento para cada Campo

de Experiéncia foram retirados da 22 versdo da BNCC (2016, p. 68-82).



55

- Reconhecer as
sensacodes do seu
corpo em momentos
de alimentacéo,
higiene, descanso.

- Comparar
caracteristicas de
colegas (tamanho,
altura, preferéncias,
local de moradia etc.),

- Demonstrar oposi¢éo a
qualquer tipo de
discriminacéo, sempre que
presencia-la.

identificando
semelhancas e
diferencas.

5.1.3 Experiéncias

e Participar de situacdes em que se perceba como sujeito, pertencente a uma
familia, a um grupo social.

e Conversar sobre a heterogeneidade das formacdes familiares.

e Participar e comemorar eventos sociais e culturais significativos,
compreendendo sua importancia.

e Ter contato e utilizar os servicos sociais da cidade (publicos e privados) e
conhecer as fungcbes desempenhadas pelos diversos atores sociais (policiais,
meédicos, enfermeiros, lideres comunitarios, comerciantes, entre outros).

e Circular nos espacgos publicos, privados, de uso coletivo ou individual,
utilizando dos servigos disponiveis & comunidade.

e Interagir com o modo de viver e trabalhar da comunidade onde esta inserida.

e Manipular e explorar instrumentos e objetos de sua cultura: brinquedos,
utensilios usados pelos adultos (pentes, escovas, telefones, caixas, panelas,
instrumentos musicais, livros, radio, etc.).

e Conversar e pesquisar sobre culturas

diferentes da vivenciada em seu nacleo

familiar, municipio, estado e pais.

e Manter contato com a  histéria dos
povos/etnias, diferentes culturas
contemporaneas e de outros tempos.

e Participar da construcdo de regras e

combinados.
e Demonstrar em diferentes momentos suas

caracteristicas e gostos particulares.
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Ser chamada pelo nome e conhecer a historia dele.

Cuidar de seus pertences e materiais, responsabilizando-se por eles.

Interagir com os colegas da prépria turma, com criancas de turmas maiores
ou menores em diferentes situacoes.

Compartilhar objetos, brinquedos, sentimentos, alimentos, cuidados dentre
outros, com familiares, colegas da instituicdo e exterior a ela.

Usar o didlogo para resolver duvidas e conflitos com outras criancas e
adultos.

Utilizar expressdes de cortesia no cotidiano da escola: obrigada, por favor,
com licenca, desculpe, etc.

Executar movimentos colaborativos ao vestir-se ou desnudar-se, tais como:
tirar e colocar os sapatos, ténis, chinelos, desabotoar e abotoar camisa, abrir
e fechar ziper, etc.

Alimentar-se, ir ao banheiro, vestir-se e calcar-se sozinha.

Realizar acGes simples relacionadas a saude e higiene, adotando habitos
regulares de cuidados com o proprio corpo.

Alimentar-se de acordo com as praticas da cultura a qual pertence, utilizando
instrumentos e procedimentos adequados (talheres, copos, pratos, comer
devagar, sentar-se a mesa e
outros).

Escolher seu proprio alimento ao
servir-se.

Expressar preferéncias em relagao
a cheiros e paladares.

Ser incentivada a usar o banheiro e,

gradativamente, ter o controle dos
esfincteres.

Usar o banheiro apropriando-se de instrumentos e procedimentos adequados
(vaso sanitario, papel higiénico, torneira, sabonete, dar descarga, enxugar as
mMAaos).

Participar da organizacéo de brinquedos e materiais, a fim de colaborar com o
uso do espago coletivo.

Participar de atividades e trabalhos em grupo.
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Brincar com os colegas, experimentando diversos papéis sociais e criando
cenarios que permitam ressignificar o mundo social.

Ser atendida em suas necessidades (fome, dor, fralda molhada, frio, calor,
sede, etc.).

Ser incentivada a expressar por meio de gestos e da fala, seu desconforto
diante de determinadas situagcbes (cansaco, irritacdo, aborrecimento, raiva,
etc.).

Apreciar sua imagem refletida no espelho, fazendo caretas, gestos e sorrindo
diante dele.

Observar semelhancas e diferencas fisicas entre as pessoas.

Descobrir o proprio corpo e o corpo do outro.

Expressar, por meio de expressdes faciais, sentimentos e emocdoes.

Participar do planejamento da rotina do dia, na rodinha da sala de aula, dando
opinido.

Ser solicitada pelo adulto a realizar atividades, comandos, favores, dentre
outros.

Participar de momentos diversos em que seja necessaria a relacdo com o
outro.

Ser incentivada a cooperar, respeitar e ser
solidaria com o outro.

Ser valorizada em suas acoes.

Conviver e respeitar a diversidade (religiosa,
social, racial, sexual, fisica).

Ser acolhida com afeto.

Escolher brinquedos e objetos para brincar,

demonstrando suas preferéncias.

Participar de situagbes de exercicio da vida
democratica escolhendo, votando, opinando.
Cuidar do corpo, atentando-se para situacdes de risco.

Ser incentivada a enfrentar, sozinha, possiveis problemas ou dificuldades na
realizagdo de determinadas atividades.

Participar de jogos e brincadeiras (dirigidas ou livres).

Construir e utilizar regras de convivio social, de organizacdo em grupo.
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e Conhecer e respeitar as regras ao participar de jogos.
e Ser incentivada a continuar no jogo ou brincadeira, mesmo se estiver em
desvantagem.

e Lidar com frustracfes e conflitos.

5.2 CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

O corpo revela-se, desde cedo, como fonte de comunicacéo. E por meio dele que a
crianca expressa suas vontades, emocdes e conceitos e constitui sua identidade
social vivenciando diferentes experiéncias em relacdo ao género, a etnia ou raca, a

classe, a religido, a sexualidade e aos objetos de sua cultura.

A medida que vai descobrindo e tendo conhecimento de seu corpo, a crianca se
desenvolve ndo so fisicamente, mas sensorial, lidica e esteticamente. Por meio das
interacdes e brincadeiras, 0s sentidos, sensacfes, postura, mimica, gestos,
movimentos impulsivos e coordenados vao se tornando parte da crianca, permitindo-

Ihe compreender o mundo que a cerca e agir sobre ele, transformando-o.

O corpo da crianca, na Educacdo Infantil, deve ser entendido como ponto
fundamental para o trabalho pedagdgico e considerado em todas as ac¢des do
cotidiano escolar. Se a crianca fala com o corpo isso indica que ela deve ser
constantemente estimulada e desafiada a descobri-lo, entendé-lo e usa-lo. Sendo
assim, as instituicbes de El, juntamente com as professoras em suas praticas
pedagdgicas e na organizacdo do espaco escolar, hecessitam assegurar o trabalho
com o cuidado fisico, o desenvolvimento motor, a ampliacdo de repertério de gestos
e mimicas, o uso do corpo em espacos que garantam a emancipacao e a liberdade,

evitando a submisséo e o controle opressor em situagdes individuais e coletivas.

5.2.1 Direitos de aprendizagem

e Conviver com criancas e adultos e experimentar, de mdltiplas formas, a
gestualidade que marca sua cultura e estd presente nos cuidados pessoais,

danca, masica, teatro, artes circenses, jogos, escuta de histdrias e brincadeiras.
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¢ Brincar, utilizando movimentos para se expressar, explorar espacos, objetos e
situacdes, imitar, jogar, imaginar, interagir e utilizar criativamente o repertorio da

cultura corporal e do movimento.

¢ Participar de diversas atividades de cuidados pessoais e do contexto social,
de brincadeiras, encenacdes teatrais ou circenses, dancas e musicas;
desenvolver praticas corporais e autonomia para cuidar de si, do outro e do

ambiente.

e Explorar amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas;
descobrir modos de ocupacdo e de uso do espaco com o0 corpo e adquirir a

compreensdo do seu corpo no espago, no tempo e No grupo.

e Expressar corporalmente emocdes, ideias e opinides tanto nas relacdes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatiza¢cGes, dancas, musicas, contacao de
histérias, dentre outras manifestacées, empenhando-se em compreender o que

outros também expressam.

e Conhecer-se nas diversas oportunidades de interagdes e exploragbes com
seu corpo. Reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial

e religioso.
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5.2.2 Objetivos de aprendizagem

- CRIANCAS BEM
BEBES PEQUENAS CRIANCAS PEQUENAS
CORPO, GESTOS E MOVIMENTO
- Exprimir - Explorar gestos e - Fazer uso de
corporalmente movimentos de sua movimentos cada vez mais
emoc0Oes, necessidades | cultura no cuidado de | precisos, ao interagir com
e desejos, ampliando si e nas diversas colegas e adultos em
suas estratégias brincadeiras corporais | brincadeiras e atividades
comunicativas. e de faz de conta. da cultura corporal.
- Ampliar suas - Praticar suas - Criar movimentos,
possibilidades possibilidades gestos, olhares, sons e
corporais, respondendo | corporais, ao se mimicas com o corpo em
a desafios criados em envolver em brincadeiras artisticas
espacos que brincadeiras como danga, teatro e
possibilitem exploracdes | tradicionais e de faz de | musica.
diferenciadas. conta.
- Experimentar as - Explorar formas de - Demonstrar controle e
possibilidades de seu deslocamento no adequacao do uso de seu
corpo nas brincadeiras | espaco, combinando corpo na participacédo em
ou diante das movimentos e momentos de cuidado,
demandas orientacdes diversas. brincadeiras e jogos,
proporcionadas por escuta e reconto de
ambientes acolhedores historias, atividades
e desafiantes. artisticas, dentre outras
possibilidades.
- Participar do cuidado - Demonstrar uma - Demonstrar progressiva
do seu corpo e do seu valorizacéo das independéncia no cuidado
bem-estar. caracteristicas do seu | do seu corpo.
corpo, nas diversas
atividades das quais
participa, como em
momentos de cuidado
de si e do outro, em
jogos, historias e em
atividades artisticas.
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- Imitar gestos, - Explorar formas de - Criar formas
sonoridades e deslocamento no diversificadas para
movimentos de outras espaco, combinando expressar ideias, opinides,
criangas e adultos. movimentos e sentimentos, sensacgodes e
orientando-se com emocgdes com seu corpo
relacdo a nogoes tanto nas situacdes do
como: em frente, atras, | cotidiano como em
no alto, embaixo, brincadeiras, danca,
dentro, fora. teatro, musica.

5.2.3 EXPERIENCIAS:

Ser respeitada na sua especificidade fisica.
e Executar movimentos de soprar e sugar.

e Movimentar os olhos e cabeca na direcdo do som ouvido.
e EXxpressar-se por meio de gestos e ritmos corporais.
e Movimentar bragcos e pernas seguindo

comandos.

e Manipular objetos com os dedos.

e Segurar objetos com as maos.

e Pincar objetos de tamanhos e formas

variadas.

e Segurar objetos e coordenar 0s

movimentos da mao, passando-os de uma

para outra.
e Utilizar os movimentos da mao para rasgar, amassar, apertar, pincar,
empurrar e cortar com tesoura.

e Manusear objetos diversos (lapis, pincel, giz de cera, tesoura).

e Realizar movimentos de preensdo, encaixe e lancamento.

e Lancar objetos no espaco a uma determinada distancia, coordenando a forca
necessaria para realizar o movimento.

e Ser incentivada e estimulada para executar as acdes de sentar sozinha, ficar
de pé e andar.

e Apanhar objetos colocados a determinada altura.

e Realizar movimentos de locomocdo como andar, correr, pular e suas

variantes.
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e Escorregar, balancar, rodopiar, engatinhar, arrastar-se, pular, saltar, equilibrar-
se, perseguir, procurar.
e Movimentar-se pelo espaco arrastando-se,

rolando, engatinhando, levantando, subindo,

I %fl““""il" i “" i w.'-—'_l"".,

descendo, saltando, passando por baixo, por
dentro e etc.

e Brincar no espaco interno e externo,
vivenciando situacbes que envolvam desafios
corporais.

e Vivenciar atividades que envolvam equilibrio
como: andar sobre uma linha, pular com um pé so,
na ponta dos peés, dentre outros.

e Explorar os espacos da instituicdo e outros, quando possivel.

e Visitar espacos extraescolares.

e Conhecer os diferentes espacgos da instituicdo, a fim de compreender seus
significados, funcdes e uso adequado, como refeitério, sala do diretor, patio,
cozinha.

e Usar a imaginacdo em brincadeiras livres e dirigidas.

e Explorar materiais oferecidos, utilizando-os de forma criativa.

e Dramatizar histérias

v

representando personagens.

e Participar de brincadeiras de
movimentagdo ampla com bolas,
pneus, cordas, bambolés, etc.

e Brincar em grupo,
coordenando suas ideias e
papéis com os desempenhados
pelos colegas.

e Participar de coreografias, dramatizacfes e apresentagdes diversas.

e Realizar gestos diversos e ritmo corporal em brincadeiras, dancgas, jogos.
¢ Vivenciar jogos de imitacdo e mimica.

e Participar de brincadeiras cantadas: “A galinha do vizinho”, “Escravos de JG§”,

Z

“Seu lobo esta”, etc.
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e Dancar livremente e a partir de coreografias.
e Criar movimentos diferentes para coreografias de uma mesma masica.

e Usar ritmo rapido ou lento ao cantar, pular corda e recitar parlendas ou trava-
linguas.

e Realizar atividades que permitam sentir o limite de seu corpo.

e Participar de brincadeiras utilizando recursos como forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos seus deslocamentos.

e Participar de atividades que necessitem do controle do corpo, diferenciando
inércia e movimento a partir de comandos.

e Realizar comandos como: bater palmas, jogar beijo, dar tchau.

e Brincar de faz de conta, assumindo diferentes papéis.

e Vivenciar brincadeiras de imaginacéo, transformando um objeto em outro.

e Brincar livremente nos espacos da instituicao.

e Participar de brincadeiras e jogos com
instrucdes e regras.

e Construir regras e obedecer regras.

e Criar estratégias de jogo.

e Participar de jogos e brincadeiras de mesa, tais
como: bingo, memdéria, domind, trilha, baralho,
ludo, dama, jogo de dados e outros.

e Brincar com jogos de construcdo: encaixe,

guebra-cabeca, toquinhos,sucatas e outros.

e Brincar com jogos de multimidia.

5.3 CAMPO DE EXPERIENCIA: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

A comunicacgao € algo essencial a vida humana e o bebé, desde seu nascimento, a
utiliza por meio dos gestos e expressdes corporais agregados ao choro. Aos poucos
o choro e o gemido vao sendo substituidos por balbucios e, em seguida, pela fala,
que se constituem pela apropriacdo gradativa da lingua materna, por meio do
contato com 0 outro e 0 meio a sua volta. Dessa forma, as palavras se tornam o
veiculo de comunicacdo e de pensamento privilegiado pela crianca. Esse

pensamento sera potencializado em relagéo a criacdo, expressao e comunicacao, a
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partir da gestualidade, do movimento realizado nas brincadeiras e jogos corporais,
na apropriacdo da linguagem oral ou em Libras, na expressdo grafica, musical,

plastica, draméatica, escrita, dentre outras.

O trabalho na Educacao Infantil precisa
garantir experiéncias com a linguagem oral
que sejam significativas para as criancas,
pois € no contato com diferentes narrativas,
na participacdo em situacdes de comunicacéo
formal ou informal que ela se percebe sujeito

pertencente a uma cultura e a um grupo

social.

A leitura e a escrita devem permear o universo infantil de forma instigante, levando
0S pequenos a investigar, explorar, conhecer e ler imagens, livros, poemas, cancoes,
textos diversos, palavras, letras e nameros. O contato com a cultura escrita é
fundamental para o desenvolvimento integral da crianca e deve partir daquilo que ela

ja conhece e das curiosidades que apresenta.

5.3.1 Direitos de Aprendizagem

e Conviver com criangas e adultos,
compartilhando situacbes comunicativas
cotidianas, construindo modos de pensar,

imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

e Brincar com parlendas, trava-linguas,
adivinhas, textos de memobria, rodas,
brincadeiras cantadas e jogos, ampliando o repertorio das manifestacdes
culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo a linguagem oral,

corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

e Participar de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacédo e
leitura de historias e poesias, de construcao de narrativas, da elaboracdo e
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descricdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais impressos,

analisando as estratégias comunicativas, as variedades linguisticas e

descobrindo as diversas formas de organizar 0 pensamento.

e Explorar gestos, expressdes corporais, sons da lingua, rimas, imagens, textos
escritos, além dos sentidos das falas cotidianas, das palavras nas poesias,
parlendas, cancdes, e nos enredos de historias, apropriando-se desses
elementos para criar novas falas, enredos, historias e escritas convencionais ou

nao.

e Expressar sentimentos, ideias, percepcoes, desejos, necessidades, pontos de
vista, informacfes, davidas e descobertas, utilizando mudiltiplas linguagens,
entendendo e considerando o que é comunicado pelos colegas e adultos.

e Conhecer-se, a partir de uma apropriacdo autoral da(as) linguagens,
interagindo com os outros, reconhecendo suas preferéncias por pessoas,
brincadeiras, lugares, historias.

5.3.2 Objetivos de aprendizagem

CRIANCAS BEM

BEBES PEQUENAS

CRIANCAS PEQUENAS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

- Reconhecer quando
chamam seu nome e
0S homes das pessoas
com quem convive.

- Dialogar sobre
diferentes assuntos em
rodas de conversa e
brincadeiras.

- Registrar experiéncias
pessoais ou atividades
realizadas na escola em
fotografias, videos,
desenhos e escrita
(convencional ou néo).

- Apreciar a escuta de
pequenas histdrias.

- Criar sons, rimas e
gestos em brincadeiras
de roda e outras.

- Inventar enredos para
brincadeiras, histérias,
poemas, canc¢des, roteiros
de videos e de
encenagoes, definindo os
contextos e 0s
personagens.
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- Imitar as variacbes
de entonacao e gestos
realizados pelos
adultos, ao ler histérias
e ao cantar.

- Relatar, de modo
expressivo,
experiéncias e fatos
acontecidos, historias
de livros, filmes ou
pecas teatrais.

- Ditar textos orais ao/a
professor/a,
individualmente ou em

grupo.

- Participar de
didlogos, usando
movimentos
expressivos, gestos,
balbucios e fala.

- Criar novos elementos
para as historias que
ouve.

- Produzir suas proprias
escritas, convencionais ou
nao, em situacdes com
fungao social significativa.

- Expressar seus
sentimentos e opinides,
usando a linguagem
verbal.

- Levantar hipéteses sobre
textos escritos sobre as
caracteristicas da escrita:
frases, palavras, espacos
em branco, sinais de
pontuacdo e outras
marcas, compreendendo
gue a escrita é uma
representacao da fala.

5.3.3

EXPERIENCIAS:

Balbuciar sons e emitir pequenas palavras.

Utilizar vérias linguagens para se comunicar.

Ser interpretada pelo outro.

Ser chamada pelo nome.

Apreciar filmes.

Assistir dramatizacdes e/ou pecas teatrais.

Ouvir, interpretar e dramatizar historias utilizando vocabulério préprio.

Realizar tarefas a partir de instrugdes ouvidas.

Reconhecer pessoas conhecidas pela voz.

Ouvir, contar e recontar historias, parlendas, fabulas, poesias e outros.

Participar de atos de leitura com diferentes estratégias: pausa protocolada,

leitura de partes do texto, a partir de cenas, de imagens.

e Conversar sobre diversos assuntos.

e Participar de situacdes em que se faz necessaria a comunicacéao oral.

e Expressar sentimentos, desejos e necessidades por meio da fala.
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e Explorar livros de materiais diversos (plastico, tecido, cartonado, livro-
brinquedo).

e Explorar diversos portadores de texto por meio
do manuseio e da observacao (folhear revistas,
livros, perceber imagens, etc.)

e Escolher livros para ler.

e Brincar de faz de conta, incluindo, de forma
significativa, materiais escritos (rotulos das
embalagens, dinheiro, conta de agua, luz,
telefone, folder, encarte de supermercado, etc.).

e Brincar com a leitura e escrita do préprio nome

e com 0s nomes dos colegas.
e Nomear e descrever objetos, pessoas,
fotografias, gravuras.

e Serincentivada e estimulada a utilizar linguagem clara e néo infantilizada.

Relatar fatos simples acontecidos no seu dia a dia.

Contar casos, filmes e outros.

Reproduzir falas de personagens diversos.

Relatar experiéncias proprias, dos demais colegas e de situacbes
observadas, posicionando-se a respeito delas.

e Participar de rodas de conversa, ampliando sua capacidade comunicativa e
sabendo ouvir colegas e professora.

e Recontar oralmente histérias.

e Relatar oralmente suas percepc¢des a partir do que vé em simbolos, placas,
tirinhas, histérias ndo verbais.

e Descrever sequéncia de cenas de historias.

¢ Antecipar o sentido do texto na leitura de livros, quadrinhos e tirinhas a partir
da imagem.

e Fazer e responder perguntas.

Dialogar com os colegas, com as professoras e demais adultos da instituig&o.

Participar de rodas de discussdes com os colegas de turma.

Usar o didlogo para resolver conflitos, negociar.

Participar de situacfes de respeito as normas reguladoras do funcionamento
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dos diferentes géneros orais (ouvir sem interromper, interromper no momento
oportuno, utilizar equilibradamente o tempo disponivel para a interlocugao).

e Reproduzir textos de memoria (trava-linguas, parlendas, cangfes, poemas,
quadrinhas).

¢ Vivenciar jogos e brincadeiras que exploram e brincam com a sonoridade das
palavras.

e Participar de jogos de linguagem (jogo dos contrarios, jogo de absurdo, jogo
de agrupamento de palavras: “l4 vem a barquinha”,
“atengdo, concentracao”).

e Manifestar preferéncia por determinadas histérias e
solicitar o reconto das mesmas.

e Comentar noticias veiculadas pela midia.

e Adotar o papel de ouvinte atento ou de locutor
cooperativo em situacdes comunicativas que envolvem
alguma formalidade.

e Transmitir recados a outros, buscando conservar a

mensagem.
e Participar de apresentacdes (teatro, explanacao
sobre uma pesquisa ou descoberta, declamacéo de poemas).

e Expressar conhecimentos, opinides, impressoes, desejos, dentre outros, por
meio de desenhos.

e Participar de momentos de apreciacao da leitura e da escrita.

¢ Vivenciar situacdes reais de utilizacao da linguagem oral e escrita.

o Explorar elementos nos livros: capa,
contracapa, folha de rosto, orelha, indice,
namero de paginas.

o Conhecer a biografia dos autores das
historias ouvidas e lidas e de seus ilustradores.

o Manusear varios suportes de texto

construindo nogdes como: ler do inicio para o

final, passar as folhas com cuidado, nao

rasgar, nao fazer orelhas.

e Ultilizar estratégias de leitura em situacdes diversas.
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e Ajustar o falado ao escrito, a partir dos textos memorizados.

e Conhecer, por meio de situagbes significativas, como e para que 0S seres
humanos criaram os primeiros sistemas de escrita, compreendendo-0S como
uma producéo histérica e cultural.

e Fazer a distingéo entre desenho e escrita por meio de situag¢des significativas.
e Participar de jogos e brincadeiras que envolvam as letras e niumeros.

e Realizar tentativas de escrita,
utilizando os aspectos gréaficos da escrita
(tracado da letra).

e Participar de situacdes que
desenvolvam a compreensdo da
orientagdo da escrita de nossa lingua
(da esquerda para a direita, de cima
para baixo).

e Utllizar a ordem alfabética em
contextos significativos.

e Ter acesso a diferentes tipos de letras

(categorizacdo grafica) em textos de

diferentes géneros e suportes textuais.

e Realizar diferentes atividades que
envolvam seu nome e 0 nome dos colegas, na forma oral e escrita.

e Participar e realizar observacdes, pesquisas e reflexdes sobre a lingua
escrita: palavras diferentes compartilham certas letras; palavras diferentes
variam quanto ao numero, repertério e ordem de letras.

e Observar a segmentacdo das palavras em textos e compara-las quanto ao
tamanho.

e Construir jogos que envolvam a linguagem escrita.

e Ser incentivada a refletir sobre a escrita, percebendo que as vogais estao
presentes em todas as silabas.

e Participar oralmente de producéo de textos.

¢ Inventar histoérias.

e Participar de situacdes de escrita tendo o professor como escriba.

e Participar de situacdes de escrita de proprio punho, atendendo a diferentes
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finalidades, de acordo com as habilidades do
momento.

e Participar de jogos e brincadeiras que
envolvam rima e exploragdo sonora das
palavras.

e Escrever, a sua maneira, textos que sabe
de memoria (titulos, parlendas, mdusicas,

poemas).

e Realizar tentativas de leitura.

e Ter contato com géneros textuais, que circulam em nossa sociedade,
percebendo suas diferentes estruturas e diagramacgoes.

e Participar da producéo coletiva de textos de diferentes géneros, atendendo a
diferentes finalidades, com a ajuda de um escriba.

e Ter acesso a livros de literatura, escolhé-los e |1é-los a sua maneira.

e Participar de jogos e brincadeiras que envolvam a linguagem escrita.

e Descrever, com suas proprias palavras, etapas e/ou orientacbes de
construcdo/confeccao de algo (brinquedo, dobradura, colagem, regras de jogo).
e Conversar ao microfone, gravar falas e usar outras tecnologias.

e Participar de jogos interativos, a partir de softwares educativos.

e Utilizar o computador como recurso tecnolégico e suporte textual que

possibilita a leitura e a producao escrita.

5.4 CAMPO DE EXPERIENCIA: TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS

Linguagens como artes visuais, danga, musica e teatro colaboram para a
constituicdo da identidade do individuo, por isso, quanto mais cedo a crianca
vivenciar experiéncias com essas linguagens, maior sera sua capacidade de

expressao.

No cotidiano escolar, € importante que as criangas vivenciem experiéncias com
diferentes manifestacbes artisticas, culturais e cientificas, tanto locais quanto
universais, a fim de que explorem diferentes materiais, recursos tecnoldgicos,

audiovisuais e multimidia. Desse modo, estardo experimentando e realizando
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produgdes autorais individuais e coletivas, por meio de gestos, sons, tragos, cores,
dancas, mimicas, encenac¢fes, cancbes, desenhos, modelagens. Ao vivenciar
experiéncias artisticas, a crianca ampliara seu repertorio cultural, seu vocabulario, a

expressao corporal e a criatividade.

5.4.1 Direitos de Aprendizagem

e Conviver e fruir das manifestacdes artisticas e culturais da sua comunidade e
de outras culturas — artes plasticas, muasica, danca, teatro, cinema, folguedos e
festas populares — ampliando a sua sensibilidade, desenvolvendo senso

estético, empatia e respeito as diferentes culturas e identidades.

e Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos,
materiais, construindo cenarios e indumentérias para brincadeiras de faz de
conta, encenacdes ou para festas tradicionais, enriquecendo seu repertorio e

desenvolvendo seu senso estético.

e Participar de decisdes e ac¢bes relativas a organizacdo do ambiente (tanto no
cotidiano como na preparacdo de eventos especiais), a definicdo de temas e a
escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e teatrais, entrando
em contato com manifestacbes do patriménio cultural, artistico e tecnoldgico,

apropriando-se de diferentes linguagens.

e Explorar variadas possibilidades de usos e combinacdes de materiais,
substancias, objetos e recursos tecnoldgicos para criar e recriar dancas, artes
visuais, encenacdes teatrais, musicas, escritas e mapas, apropriando-se de

diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

e Expressar com criatividade e responsabilidade, suas emocgdes, sentimentos,
necessidades e ideias, brincando, cantando, dancando, esculpindo,
desenhando, encenando, compreendendo e usufruindo o que é comunicado

pelos demais colegas e pelos adultos.
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e Conhecer-se, no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais
locais e de outras comunidades, identificando e valorizando o seu pertencimento
étnico-racial, de género e de crenca religiosa, desenvolvendo sua sensibilidade,
criatividade, gosto pessoal e modo peculiar de expressédo por meio do teatro,

musica, danca, desenho e imagens.

5.4.2 Objetivos de Aprendizagem

BEBES

CRIANCAS BEM
PEQUENAS

CRIANCAS PEQUENAS

TRACOS, SONS, FORMAS E IMAGENS

- Explorar sons
produzidos com o
préprio corpo e com
objetos cotidianos.

- Explorar sons
produzidos por
materiais, objetos e
instrumentos musicais,
para acompanhar
diversos tipos de
cancao.

- Selecionar espacos,
objetos, materiais, roupas
e aderecos para
brincadeiras de faz de
conta, encenagoes,
criagbes musicais ou
para festas tradicionais.

- Tragar marcas
gréficas, usando objetos
riscantes e suportes.

- Utilizar diferentes
materiais, suportes e
procedimentos para
grafar, explorando
cores, texturas,
superficies, planos,
formas e volumes.

- Explorar relagbes de
peso, tamanho,
guantidade e volume de
algumas formas
bidimensionais ou
tridimensionais.

- Utilizar materiais com
possibilidades
transformadoras (argila,
massa de modelar,
papel, tinta), para criar
objetos bidimensionais
e tridimensionais.

- Reconhecer as
possibilidades de se
expressar em diferentes
linguagens como a do
desenho, do cinema, da
musica, do movimento,
do teatro.

- Analisar apresentacfes
de teatro, musica, danca,
circo, cinema e outras
manifestacdes artisticas,
apresentando sua
opiniao verbalmente ou
de outra forma.

- Utilizar diferentes
fontes sonoras e
materiais para
acompanhar
brincadeiras cantadas,
cancgles, musicas e
melodias.

- Organizar com 0s
colegas o ambiente
para as brincadeiras ou
para ocasioes
especiais, tais como
festas e apresentacoes.

- Apropriar-se de nogdes
como altura, ritmo e
timbre em relacéo a
vozes, sons do cotidiano
e musicas.

- Imitar gestos,
movimentos, sons,
palavras de outras
criancas e adultos ou de
animais e objetos.

- Recriar dancas, cenas
de teatro, histérias,
musicas.

- Demonstrar interesse
respeito e valorizacéo
pelas diferentes
manifestagdes culturais
brasileiras.
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5.4.3 Experiéncias

e Observar e identificar imagens diversas.

Interagir com materiais e instrumentos, meios e suportes diversificados,

utilizados na linguagem plastica.

Experimentar diferentes consisténcias de tintas.
Explorar texturas.

Misturar e descobrir cores.

Desenhar, modelar, pintar, rabiscar,
construir, recortar, colar, fotografar, a sua
maneira, representando ideias,
pensamentos e sensacoes.

Expressar satisfacdo e respeito pelo

préprio trabalho e pelo dos colegas,
assumindo uma postura critica.

Cuidar do proprio corpo e do corpo do
colega, no contato com materiais de arte.
Apreciar obras de arte de diversos artistas, refletindo sobre os elementos que
permitem sua concretizacao (forma, cor, luz, espaco, textura, linha e ponto).
Conhecer a biografia de alguns artistas plasticos.

Ter contato com livros, imagens, filmes, videos, desenhos animados e
fotografias, ampliando o conhecimento sobre a arte e instigando a
sensibilidade.

Realizar desenhos de memodria, reativando imagens virtuais que habitam em
sua mente.

Representar o proprio corpo, o corpo dos colegas e adultos da instituicéo, por
meio de desenhos e modelagem.

Entrevistar artistas plasticos, cantores, bailarinos, professores de arte e
outros.

Escolher cores e materiais de sua preferéncia nas diferentes situacdes
propostas.

Modelar objetos utilizando massinha ou argila.

Criar, recriar e fazer releitura de obras de arte.
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Representar utilizando recursos variados: fantoches, palitoches, teatro de
sombras, marionetes, fantasias, etc.

Representar diferentes situagBes dramaticas, cbmicas, alegres, tristes, de
suspense, de terror, etc.

Decorar a sala e outros ambientes da instituicdo com suas producdes.

Criar cenarios para brincadeiras e
apresentacoes.

Visitar espacos que abrigam obras de
arte visual e plastica, manifestando
gosto e admiracdo pelas producdes
regionais, nacionais e internacionais

as quais tiver acesso.

Explorar e descobrir sons e melodias:
do préprio corpo (boca, méos, pés,
coracdo, estbmago, da tosse e outros), da natureza (passaros, cachorros e
outros animais, chuva, vento, trovao, rio e outros), do ambiente, dos
instrumentos musicais e dos objetos.

Escutar sons do entorno e estar atento ao siléncio.

Perceber os elementos da linguagem musical: a qualidade do som (altura,
intensidade, duracdo e timbre) e o siléncio, combinando-os para produzir
melodias, ritmos, harmonia e andamentos.

Participar de jogos que envolvam som (movimentos vibratorios) e siléncio
(pausa).

Explorar e discriminar fontes sonoras diversas por meio de brincadeiras.
Explorar sons diferentes de um mesmo objeto.

Participar de rodas de mdusica: ouvindo, cantando e acompanhando com
movimentos.

Participar de brincadeiras cantadas: “Escravos de J6”, “Seu lobo esta”.

Imitar, inventar e reproduzir gestos a partir da musica.

Transformar uma musica que ja conhece criando uma nova versao — parédia.

Criar musicas e fazer improvisa¢gdes musicais.
Escutar a prépria voz e a dos colegas.

Gravar a propria voz ou musicas interpretadas pelo grupo.
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Interagir com a musica por meio de diferentes géneros musicais — rock,
reggae, funk, samba, axé, bossa nova, tango, jazz, pop, hip-hop, sertanejo e
outros.

Apreciar repertorio variado de musicas - classicos, cantigas de ninar, beatbox.
Participar da audicdo de concertos,
corais, orquestras, banda,
frequentando espacgos publicos, que
promovam esse espetaculo ou em
apresentacdes na prépria escola.
Explorar e criar sons com objetos e
instrumentos musicais, convencionais

€ ndo convencionais.

Escutar e apreciar musicas de
diversas culturas, épocas e géneros (instrumentais, infantis, MPB, cantigas de
roda e outros).

Reconhecer trilhas sonoras de suspense, comédia, perigo.

Expressar impressdes provocadas pela escuta musical e registra-las por meio
de desenhos.

Participar de atividades de marcacéo de ritmos usando objetos, o corpo e 0s
instrumentos.

Produzir e reproduzir ritmos usando o
préprio corpo.

Brincar com o0s colegas estabelecendo
relacao de respeito as diferencas de cada
um guanto ao jeito de cantar e dancar e a
diversidade musical de diferentes culturas.
Brincar com a musica através do faz de
conta, usando a fantasia, a inspiracdo, o
imaginario, a  afetividade e a
espontaneidade.

Participar de jogos e brincadeiras que

envolvam a improvisacdo musical:

imprimindo diferentes entonacdes sonoras, explorando os sons agudos e
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graves (altura), variando os sons fortes e fracos (intensidade), alongando
silabas (duragéo — curtas ou longas), correndo com as palavras e modificando
o timbre habitual de voz.

e Participar da sonorizacdo de historias usando a voz para interpretar diferentes
personagens (Vovozinha, Lobo, Chapeuzinho) e/ou utilizando objetos para
ilustrar sonoramente a narrativa (o ranger da porta, o canto do galo, etc.).

e Interagir com as pessoas por meio da musica e da danca.

e Participar de situa¢gdes de canto individual ou em grupos: duetos, trios, banda
e coral.

e Conhecer varios tipos de dancas: balé, quadrilha, hip-hop.

e Apreciar apresentacoes e espetaculos musicais.

e Fazer coreografias criando movimentos diferentes para dancar ou gestos
diferentes para cantar a mesma musica.

e Conhecer, manusear e fazer uso de midias sonoras - radio, CD, DVD, mp3 e

outros.

55 CAMPO DE EXPERIENCIAS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

As criancas, desde que nascem, buscam compreender o “‘como”, o “quando” e o
“porqué” das coisas, por meio da relacdo que estabelecem com o ambiente e nas
interacBes com seus coetaneos e adultos. Isso permite que, aos poucos, entrem em
contato com os diversos conhecimentos que envolvem caracteristicas, qualidades,
usos e procedéncia dos elementos da natureza e da cultura com seus fen6menos
astronémicos, naturais, fisicos e biolégicos; do desenvolvimento corporal ao tomar
consciéncia das transformacbes e manifestacbes do proprio corpo; dos
conhecimentos matematicos basicos, que permeiam as mais variadas situacdes do

dia a dia.

Tais conhecimentos sdo apropriados pelas criangcas por meio da curiosidade que
Ihes € peculiar, da indagacédo, da experimentacdo e da formulacdo de nocdes
intuitivas. Ao estabelecerem relagbes com os conhecimentos que compdem o
patrimdnio cientifico, ambiental e tecnoldgico, além dos saberes tradicionais e locais,

as criangas constroem uma relacao de respeito e cuidado com a sustentabilidade do
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planeta e constituem sua prépria identidade.

5.5.1 Direitos de Aprendizagem:

e Conviver com criancas e adultos e com eles criar estratégias de investigar o
mundo social e natural, demonstrando atitudes positivas em relacdo a
situacdes que envolvam diversidade étnico-racial, ambiental, de género, de

lingua, de religido.

e Brincar com materiais e objetos
cotidianos, associados a diferentes
papéis ou cenas sociais, e com
elementos da natureza que
apresentam diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos,

pesos, densidades, experimentando

possibilidades de transformacéo.

e Participar de atividades que oportunizem a observacdo de contextos diversos,
atentando para caracteristicas do ambiente e das histérias locais, utilizando
ferramentas de conhecimento e instrumentos de registro e comunicagdo como
bassola, lanterna, lupa, maquina fotogréafica, gravador, filmadora, projetor,

computador e celular.

e Explorar e identificar as caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-

as, reagrupando-as e ordenando-as, segundo critérios diversos.

e Expressar suas observacdes, hipoteses e explicacbes sobre objetos,
organismos vivos, fenbmenos da natureza, caracteristicas do ambiente,
personagens e situagbes sociais, registrando-as por meio de desenhos,

fotografias, gravacdes em audio e video, escritas e outras linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural, identificando seus

préprios interesses na relagdo com o mundo fisico e social, apropriando-se
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dos costumes, das crencas e tradicdes de seus grupos de pertencimento e do

patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico.

5.5.2 Objetivos de Aprendizagem

BEBES

CRIANCAS BEM
PEQUENAS

CRIANCAS PEQUENAS

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES

- Explorar as
caracteristicas de objetos
e materiais — odores,
sabores, sonoridades,
texturas, formas, pesos,

- Compartilhar, com
outras criancas,
situacdes de cuidado
de plantas e animais
nos espacos da

- Identificar e selecionar
fontes de informacdes
para responder questbes
sobre a natureza e a sua
preservacgao.

tamanhos e posi¢cdes no | instituicao.

espaco.

- Apontar aos colegas e - Relatar - Observar, descrever e
adultos algumas transformacoes registrar mudancgas em

caracteristicas de
pessoas, objetos e
situacdes que tenha
chamado sua atencao.

observadas em
materiais, animais,
pessoas ou no
ambiente.

diferentes materiais,
resultantes de acdes
efetuadas sobre eles.

- Produzir acdes e
modificacdes em objetos
ou no ambiente ao
explora-lo.

- Identificar relacGes
espaciais, dentro e
fora, em cima,
embaixo e do lado, e
temporais, antes e
depois.

- Registrar o que
observou ou mediu,
fazendo uso mais
elaborado da linguagem
do desenho, da
matematica, da escrita,
ainda que de forma néao
convencional, ou
utilizando recursos
tecnoldgicos.

- Distinguir e identificar
algumas partes do seu
corpo.

- Classificar objetos,
considerando um
atributo (tamanho ou
peso ou cor ou outro
atributo).

- Relatar fatos
importantes sobre o seu
nascimento, seu
desenvolvimento, a
histéria dos seus
familiares e da sua
comunidade.

- Ordenar objetos,
considerando um
atributo (tamanho ou
peso ou espessura ou
outro atributo).

- Fazer observacoes e
descrever elementos e
fendmenos naturais
como luz solar, vento,
chuva, temperatura,
mudancas climaticas,
relevo e paisagem.
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5.5.3 Experiéncias:

e Manipular, explorar, comparar, organizar, sequenciar e ordenar brinquedos e
outros materiais.

e Comparar quantidades usando as
expressdes “mais que”, “menos que’ e
“a mesma quantidade que”.

e Resolver situagbes-problema usando
estratégias pessoais, alternativas,
nocdes de tirar, acrescentar, dividir ou
outras estratégias mateméticas.

e Resolver problemas cotidianos fazendo

uso de célculos mentais e registros
convencionais e nao convencionais.

e Ter contato com os numeros, identifica-los e usa-los nas diferentes praticas
sociais em que se encontram.

e Pesquisar diferentes situacbes em que se usam numeros, observando como
se organizam e para que servem.

e Participar de brincadeiras envolvendo cantigas, rimas, lendas e/ou parlendas,
gue se utilizam de contagens e numeros.

e Usar a contagem oral e o numero em situagbes contextualizadas e
significativas como: distribuicdo de materiais,
divisdo de objetos, arrumacédo da sala, quadro de
registros, coleta de coisas, etc.

e Quantificar, contar, comparar, fazer calculos,
numerar, identificar numeracéo, fazer estimativas
em relacao a quantidade de pessoas ou objetos.

e Registrar quantidades, utilizando o tragado
convencional ou ndo convencional, em situacdes

significativas: pontuacdo de jogos, quantidades

coletadas ou conquistadas.
e Comparar e classificar objetos com propriedades diversas: peso
(leve/pesado), volume (cheio/vazio), espessura (grosso/fino), textura

(liso/adspero/macio), cor e forma.
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Participar de jogos e brincadeiras de construcdo (encaixe, quebra-cabeca,
blocos, etc.).

Participar de jogos que envolvam numero, quantidade, medidas e formas, tais
como: amarelinha, doming, boliche, baralho, trilhas, etc.

Realizar atividades de culinaria como receitas, envolvendo diferentes
unidades de medidas: tempo de cozimento, quantidade de ingredientes, litro,
quilograma, colher, xicara, entre
outros.

Amassar, transvazar, empilhar,
encher, esvaziar, produzir sons,
rolar objetos e materiais.
Reconhecer figuras geomeétricas,
formas e contornos, superficies,
bidimensionalidade,

tridimensionalidade, bem como

suas relacoes.

Observar no meio natural e social

as formas geométricas existentes, descobrindo semelhancas e diferencas
entre objetos no espaco, combinando formas, estabelecendo relacdes
espaciais e temporais, em situacdes que envolvam descricdes orais,
construcdes e representacoes.

Fazer construcdbes com cubos, caixas, tijolinhos, percebendo suas
propriedades geométricas.

Explorar, orientar-se no espaco e indicar a posicdo de acordo com algumas
relacées: de vizinhanca (perto, longe, préximo), de posicdo (abaixo, acima,
entre, ao lado, a direita, a esquerda), de direcédo e sentido (para a frente, para
tras, para direita, para esquerda, para cima, para baixo, no mesmo sentido e
em sentido diferente).

Situar-se no espaco, indicando pontos de referéncia.

Deslocar-se, em brincadeiras orientadas, verbalizando posi¢cdes e distancias
NOS percursos.

Representar a posicdo de pessoas e objetos no espaco, por meio de

desenhos, croquis, planta baixa, mapas e maquetes.
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Movimentar-se pelos espacos respeitando os limites dos objetos, colegas,
mobilias, etc.

Utilizar mapas ou guias para deslocar-se e elaborar mapas ou trajetos com
marcacao de pontos referenciais e guiar-se por eles.

Conhecer e utilizar alguns instrumentos de nossa cultura, que possibilitem
usar e pensar sobre numeros, medidas e grandezas, em contextos
significativos, como: balanca, termémetro, ampulheta, abaco, calculadora,
relogio e calendario.

Deslocar-se utilizando velocidades variadas nos brinquedos (escorregadores,
gangorras, balancos, velocipede e outros) e nos jogos (corrida de saco, corre
cutia, corridas variadas e outros).

Perceber as diferencas entre quente, frio e outras caracteristicas opostas, em
situacdes ladicas, dirigidas ou em projetos de trabalho.

Comparar o comprimento de dois ou mais objetos para identificA-los como:
maior, menor, igual, mais alto, mais baixo, etc.

Participar de situagbes cotidianas que envolvam unidades de tempo: dia,
semana e més.

Participar de situacdes cotidianas de uso do calendéario e preenchimento da
pauta do dia.

Participar da elaboracdo de programacdes diarias, usando palavras como:
antes, depois, durante e agora.

Participar de atividades que oportunizem o0 contato com objetos que
compdem o sistema monetario, como cédulas e moedas.

Manusear cédulas e moedas
e utilizad-las em experiéncias
com dinheiro em
brincadeiras e situacdes
reais.

Participar de jogos de faz de
conta envolvendo atividades

de compra e venda como

supermercado, saldo de
beleza, posto de gasolina, etc.
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Participar e coletar dados em situacdes de pesquisa.
Vivenciar situacdes de leitura de gréficos.

Participar da construcdo de graficos pictoricos, de barras e simples, a fim de
registrar informacdes ou opinides coletas.

Explorar, investigar, pesquisar, questionar criticamente, analisar e coletar
informacdes sobre objetos, pessoas, fendbmenos e elementos da natureza.
Participar de trabalhos de campo, pesquisas, visitas técnicas,
experimentacdes e passeios em espacos da comunidade.

Utilizar diversas fontes de conhecimento: livros, revistas, CD, DVD, internet,
entrevista com pessoas da comunidade e com pessoas mais experientes em
determinado assunto.

Investigar e formular hipéteses sobre um determinado tema, realizando
entrevistas com pessoas da familia e da comunidade.

Registrar observagOes e descobertas de pesquisas, realizadas por meio de
desenho ou da escrita.

Construir maquetes.

Participar de acbes de cuidado e conservacdo de espacos coletivos.

Observar resultados da acdo humana na alteracao dos espacos geograficos.
Conhecer e distinguir alguns elementos da paisagem.

Diferenciar materiais artificiais dos naturais.

Vivenciar experiéncias sobre os fenémenos fisicos (flutuacdo e queda dos
corpos, equilibrio, energia, forca, magnetismo, luz e sombra, velocidade,
movimento, etc.) e quimicos (producdo, misturas e transformacéao),
relacionando-os ao cotidiano e verbalizando os
conhecimentos adquiridos.

Manipular e explorar objetos e brinquedos para
que possa descobrir suas caracteristicas e
possibilidades (empilhar, rolar, transvasar,
encaixar, etc.).

Manusear e explorar sensorialmente objetos e

materiais diversos (morder, olhar, cheirar,

apertar, degustar, ouvir, sacudir, rasgar, embolar,

enrolar, etc.).
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Observar e prever a reacdo dos objetos pela acdo dos sujeitos: queda dos
corpos, flutuagcdo, movimento do ar, direcdo, distancia e magnetismo, por
meio de situacdes significativas.

Explorar diferentes objetos e suas relacbes de causa e efeito (bolinha de
sabdo, colorir 4gua, encher e esvaziar balbes).

Brincar com areia, agua, argila, barro, pedrinhas, gravetos e folhas,
vivenciando experiéncias de formar e transformar.

Produzir tintas utilizando recursos da natureza.

Misturar tintas para produzir novas cores.

Interagir com animais e plantas, percebendo diferencas e semelhancas entre
0s seres vivos e desenvolvendo agdes de cuidado, observacdo, pesquisa e
investigagdo, para conhecer os distintos modos de vida.

Participar do preparo e cultivo de hortas, jardins e floreiras.

Coletar e selecionar o lixo produzido, refletindo sobre seu destino para locais
corretos.

Construir brinquedos e enfeites para ornamentacdo da instituicdo,
reaproveitando residuos sélidos (sucata).

Participar de palestras e situagbes, com outras criangcas e adultos, que
envolvam o dialogo sobre questées que ameagam nosso planeta.
Compreender o mundo ao seu
redor, agindo sobre ele de maneira
positiva e sustentavel.

Observar, participar e praticar
acOes de economia dos bens
naturais (dgua, energia), evitando
o desperdicio.

Perceber a alimentagdo como
fonte e qualidade de vida.
Observar a transformacdo e o
surgimento de novas substancias

em atividades de -culinaria, tais

como fazer bolo, gelatina,

massinha e docinhos.
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Observar o apodrecimento de frutos e deterioracdo de alimentos.

Formular hipéteses, testa-las, socializa-las com colegas e adultos, por meio
de diferentes linguagens.

Discutir sobre o funcionamento de alguns objetos de uso cotidiano: telefone,
televiséo, espelho, peneira, etc.

Comunicar ideias, descobertas e propor solugcbes em diferentes situacoes e
contextos.

Observar e pesquisar sobre fendmenos naturais como: vento, chuva,
relampago, trovao, estacdes do ano, dia e noite, etc.

Participar de discussfes sobre fendbmenos naturais sobre os quais tem
noticia: vulcdes, terremotos, maremotos, enchentes, movimento e disposicao
das estrelas e de outros astros.

Ouvir informacgbes sobre o funcionamento do corpo humano, por meio de

rodas de conversa, rodas de leitura, palestras e outros.

Conhecer o préprio corpo por meio da exploracdo de suas habilidades fisicas,
motoras e perceptivas.

Perceber as diferentes sensacgfes tateis, olfativas, gustativas, visuais e
auditivas, em diferentes momentos.
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6 O PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Planejar € uma acédo que acompanha o ser humano desde o inicio de sua evolucéo,
levando-o a tracar suas acdes, desde as mais simples as mais complexas,
organizando ideias, tempo, objetivos e metodologias para chegar ao que almeja.
Assim, o planejamento € importante para os mais variados segmentos da sociedade,

sendo, para o contexto educacional, imprescindivel.

No cotidiano escolar, o planejamento € uma
atividade administrativa e docente, que tem como
propésito organizar, coordenar, refletir e avaliar a
acdo pedagodgica como um todo, articulando a
proposta pedagdégica da instituicdo, o planejamento
anual, as necessidades particulares de cada turma e

a parte diversificada que compde o contexto da

comunidade escolar.

Ao ser entendido como ato, atividade que projeta, organiza e sistematiza a pratica
pedagogica, o planejamento apresenta uma concepcao reflexiva, viva e continua,
permeada por um processo de avaliacdo e revisao sobre o real e o possivel de ser
realizado para atingir o processo ensino-aprendizagem de forma plena. Desse
modo, alguns principios basicos sdo fundamentais para orientarem o ato de planejar
o trabalho docente, como a flexibilidade, a participacdo, a formalizacdo, a coeréncia,
a objetividade e a ousadia. Tais principios garantem o ponto de partida e de
chegada, com possibilidade de reajustes durante o percurso. Nesse sentido, a
flexibilidade permite adaptacbes e alteracdes de acordo com a necessidade,
evitando improvisos. A discussédo envolvendo o outro, o grupo e a comunidade, por
sua vez, garante a participacdo, acrescentando ao planejamento um carater coletivo

e mais significativo.

Em relacédo a formalizagcdo, como um dos principios fundamentais ao ato de planejar,
por um tempo, alguns docentes foram resistentes. Todavia, recentemente, esse
assunto tem sido muito discutido, pois ao registro daquilo que € planejado define a

organizacdo, a consulta, o acompanhamento e a garantia de memoria, além de
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refletir na coeréncia, ou seja, na reciprocidade entre os elementos que o constituem.

Entende-se, entdo, que “planejar é também buscar
formas de registrar, de resgatar ideias e de criar
novas fontes do fazer, do pensar e do prazer’
(REDIN, 2013, p.23). Logo, nesse processo de
construcdo e desconstrucdo de fazeres, planejar
com objetividade e ousadia permite a professora
projetar sua intencdo pedagdgica, a partir da
situacdo real, considerando também as

possibilidades de realizacdo de algo a mais.

Diante disso, a professora, além de considerar esses aspectos do planejamento e as
orientacdes atuais da legislacdo, também necessita refletir sobre as concepcdes que
a acompanham e que foram constituidas ao longo de sua caminhada como
educadora, somar conhecimentos e praticas positivas e significativas e buscar suas
particularidades na forma de planejar e registrar, ndo se esquecendo de que o
planejamento é um instrumento elaborado por ela mesma, para sua pratica
pedagogica, em beneficio do ensino e da aprendizagem. Portanto, quem da sentido

ao planejamento é a prépria professora, que o vive na interacdo com suas criancas.

Na concepcao contemporanea de Educacdo Infantil, presente nas DCNEI, o
planejamento pedagdgico das instituicbes é orientado a partir dos principios éticos,
politicos e estéticos, conforme ja mencionado nesse documento. Esses principios
sdo garantidos por meio de vivéncias, rotinas e espacos planejados
intencionalmente, nas instituicbes de Educacdo Infantil, a partir de praticas

pedagogicas que assegurem a brincadeira e as interacoes.

Sendo assim, considera-se relevante o seguinte questionamento: o0 que ndo pode
faltar no planejamento para criancas de 0 a 5 anos de idade? Ao planejar, a
professora, além de considerar os documentos referenciais nacionais e a proposta
pedagodgica da instituicdo, precisa ter consciéncia de que a crianca é um sujeito
histérico, que traz consigo valores, crencas, saberes e costumes familiares e da

comunidade a qual pertence. Por isso, a observacdo, 0 registto e o0
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acompanhamento sdo acdes essenciais desse processo, oportunizando a realizacao

de um trabalho continuo, criativo e significativo.

As propostas educativas necessitam assegurar um equilibrio em suas atividades,
contemplando as individuais e coletivas, as espontaneas e dirigidas; a variedade e a
continuidade de atividades na rotina, além da criatividade e novidade para incentivo
e encantamento das criancas. Recomenda-se analise e cuidado em relacdo as
escolhas, selecionando sempre aquelas que permitam experiéncias concretas e
significativas. Experiéncias que instiguem a capacidade criadora das criancas e que
possibilitem a investigacdo, a aproximacado com obras de arte, a exploracdo de
cheiros, formas, cores,
movimentos, texturas, enfim, a
apropriagdo de conhecimentos
produzidos pela humanidade.

Para que essas propostas sejam
efetivamente realizadas elas
necessitam ser articuladas com o

tempo, 0 espago, 0s materiais e as

interacbes, conforme ja disposto
nesse documento, 0 que resultara
na selecdo de modalidades adequadas a organizacdo do trabalho pedagdégico, ao
longo da jornada diaria, semanal e anual. Para isso, os diferentes niveis do
planejamento podem ser considerados em sua efetivacao, partindo daquilo que deve
ser contemplado a longo, médio e curto prazo, como o0 planejamento anual, as

rotinas mensais, quinzenais ou semanais e o plano de aula diario.

O planejamento anual € um instrumento que a longo prazo, em consonancia com a
proposta pedagodgica da instituicdo, contemplard os conhecimentos, as experiéncias
e as intencionalidades educativas a serem garantidas para a criangca naquele
determinado ano. Quando ajustado a rotina escolar, esse planejamento aproximara
0 que é de direito da crianca de forma significativa, por meio de variadas maneiras

de organizar o trabalho pedagdgico.
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Pensando nisso, a formacdo continuada da Educacdo Infantii do municipio de
Colatina, no ano de 2016, diante da caminhada de estudos realizados sobre a
concepcao atual de trabalho pedagdgico com criancas de 0 a 5 anos, a partir dos
documentos norteadores e 0s aportes tedricos encaminhados pelo MEC, propds as
diretoras e supervisores(as) das instituicbes que atendem criangcas dessa etapa,
orientacOes para discussao e reflexdo com as professoras, a fim de construir um
planejamento anual pautado nos campos de experiéncias, direitos e objetivos de
aprendizagens, conforme a versao preliminar da Base, que segue 0S pressupostos

das DCNEI, j& apontados anteriormente.

A dindmica permitiu grande movimento entre as professoras, obtendo um resultado
positivo e concreto, uma vez que o planejamento anual era elaborado a partir do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil desde 1998, contemplando
0s eixos Identidade e autonomia, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade,
Musica, Artes visuais, Movimento e Matematica, juntamente com seus objetivos,

conteudos e estratégias.

O resultado obtido foi a construcdo de um planejamento anual com novos
elementos, com estruturas variadas e caracteristicas locais préprias de cada
instituicdo. Porém, a mudanca nao se restringiu apenas a homenclaturas, mas sim, a
uma nova concepcdo, considerando as interacdes e a brincadeira como eixos

norteadores do processo e a crianga como protagonista.

Esse primeiro passo foi o comeco de uma mudanca progressiva nas praticas
pedagogicas do cotidiano escolar. Ainda ha muito que ser construido e a aprovacgao
da Base Nacional Comum Curricular contribuird para isso. Todavia, a formacao
continuada dos profissionais dessa etapa € imprescindivel para a continuacao dessa
construcdo. E o que garantird o alcance de uma proposta completa e segura,
mesmo sabendo que o conhecimento ndo se finda e que outras mudancas

ocorrerao.

Para que a concretizacdo desse planejamento se efetive, faz-se necessaria a
articulagéo da rotina escolar com a rotina da sala de aula, por meio das diferentes

modalidades organizativas. As atividades permanentes, por exemplo, sao
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fundamentais para a aquisi¢cdo de varios conhecimentos, a medida que a crianga as

vivencia no cotidiano escolar, com determinada regularidade.

Dependendo da situacdo, a professora deve fazer a opcédo pelo trabalho com
projetos, sequéncia didatica ou sequéncia de
atividades, ou até mesmo, envolvé-las
simultaneamente, articulando os saberes das criancas
com o0s conhecimentos a serem sistematizados. A
escolha de uma ou outra modalidade depende do
contexto da proposta. Porém, os envolvidos no
processo pedagogico precisam ser conscientes da
importancia de garantir um trabalho que ndo seja

fragmentado. Esse trabalho, entdo, possibilita a

realizacdo de um plano diario interdisciplinar e continuo, e ndo mais desvinculado de
um tema ou assunto, conforme préticas arcaicas e em desuso. O trabalho diario em
sala de aula torna-se o resultado constante daquilo que faz sentido para a crianca.
Importa atentar-se, ainda, para o fato de que no decorrer dos trimestres também
surgem atividades eventuais, chamadas de ocasionais ou independentes. Tais
atividades objetivam comemorar, apreciar ou participar de uma determinada ocasiao

Oou acontecimento.

Quanto aos registros dos niveis de planejamento e das modalidades, ha de se
considerar as orientacdes contidas na proposta pedagogica de cada instituicao, de
acordo com os didlogos entre a equipe gestora e as particularidades dos
profissionais, garantindo sempre legitimidade e compromisso. No entanto, é
imprescindivel que as rotinas escolares e de sala de aula, o planejamento anual,

semanal e diario sejam registrados.

O planejamento da pratica pedagogica na Educacgdo Infantil, atualmente, esta
desprendido de praticas tradicionais de um curriculo visto a partir de datas
comemorativas, de projetos sem significado para a crianca, de atividades aleatérias
e descontextualizadas, que aprisionam 0s corpos e deixam a inércia dominar. Desse
modo, as instituicdes de Educacao Infantil, em seus planejamentos anuais,

trimestrais/mensais/semanais e diarios devem assegurar, na organizacdo de suas
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praticas, um trabalho que contemple:

- a promocao regular de experiéncias que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas;

- a compreensdao da brincadeira como atividade fundamental para o
desenvolvimento infantil, a fim de proporciona-la diariamente as criancas;

- a selecdo de aprendizagens a serem promovidas sem restricdo aquilo que é
tradicionalmente valorizado na cultura escolar;

- a consideracado das especificidades e dos interesses individuais e coletivos dos
bebés e das criancas de outras faixas etarias, visualizando a criangca em cada
momento como um ser completo no qual os aspectos motores, afetivos, cognitivos e
linguisticos se integram, mesmo que em constante mudanca;

- 0 aprendizado do cuidado pessoal, do fazer amigos e de conhecer suas
preferéncias e caracteristicas;

- 0 trabalho com os saberes que as criangcas possuem, entendendo o que fazem,
como fazem, o que sabem, o0 que sentem, juntamente com a garantia de que elas se
apropriem e construam novos conhecimentos;

- a organizacdo dos espacos, tempos e materiais de forma que promovam,
significativamente, a interacdo das criangas nas atividades;

- 0 abandono de procedimentos que n&o reconhecam a atividade criadora e o
protagonismo da crianca pequena, de atividades mecéanicas e nao significativas;

- 0S Meios para as criangas expressarem sua imaginagado nos gestos, no corpo, na
oralidade e/ou na lingua de sinais, no faz de conta, no desenho, na danca e em suas
primeiras tentativas de escrita;

- a criacdo de oportunidades para as criancas se apropriarem de elementos
significativos de sua cultura, ndo como verdades definidas, mas como elaboragtes
dindmicas e temporarias;

- a oferta de condicbes para que as criangas participem de variadas formas de
agrupamentos (grupos de idades iguais ou diferentes), a partir de critérios
estritamente pedagogicos;

- a oferta de objetos e materiais diversificados que contemplem as particularidades
do desenvolvimento de cada criancga, incluindo as criangas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagéo e as

diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das familias e da
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comunidade regional;

- a oportunidade das criancas realizarem deslocamentos e movimentos amplos nos
espacos internos e externos da instituicdo, permitindo que se envolvam em
exploracdes e brincadeiras;

- a promog¢do de momentos que permitam as criangas brincarem em patios, quintais,
pragas, bosques, jardins, praias e viverem experiéncias de semear, plantar e colher
os frutos da terra, favorecendo a construcdo de uma relacdo de identidade,
reveréncia e respeito para com a natureza;

- a possibilidade de acesso das criancas a espacos culturais diversificados e préticas
culturais de comunidade, tais como: apresentacdo teatral, musical, plastica e
fotografica, visita a biblioteca, brinquedotecas, museus, monumentos, locais
publicos, parques e jardins;

- a oferta de espacos e tempos para o didlogo com as familias, buscando integra-las
ao projeto curricular pensado para seus filhos;

- 0 registro das decisbes que orientam a organizacdo das atividades de

aprendizagem e as observacdes sobre aspectos relevantes de sua realizacdo.

Tais orientagdes permitem compreender que as necessidades do trabalho
pedagégico nas instituicbes de Educacdo Infantii devem considerar,
verdadeiramente, a crianga em sua esséncia, compreendendo a infancia como uma
fase peculiar, de desenvolvimento do sujeito integral, dentro de contextos sociais,

culturais e histéricos mediados pela professora e de seu olhar sensivel ao

acompanhar, avaliar e replanejar as préticas.
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7 AVALIACAO

A avaliacdo tem se tornado uma questdo fundamental para a Educacao Infantil, seja
pela 6tica da crianga, como foco do processo avaliativo, ou pela analise das proprias
instituicBes e das praticas educativas que realizam, em busca de melhoria na oferta
e no atendimento as criancas e as suas familias. Sendo assim, pode-se refletir essa

questao sobre dois prismas: a avaliagdo “da” e “na” Educacao Infantil.

A avaliacdo “da” Educacéao Infantil tem o objetivo de analisar o quanto as instituicoes
de ensino, com intencionalidade educativa formalizada na proposta pedagogica,
tém atingido a sua finalidade, aos seus objetivos e as diretrizes que definem sua
identidade. Essa questdo vem sendo incentivada pelo MEC, ao divulgar os
Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil (2008) e os Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil (2009), documentos elaborados com o objetivo de
auxiliar as equipes que atuam na Educacao Infantil, juntamente com as familias e
comunidade, a realizar um diagnéstico sobre a qualidade da instituicdo de
Educacédo Infantil, considerando alguns aspectos importantes e, também, elaborar

planos de agéo para corregdo de falhas e aperfeicoamento das praticas.

Quanto a avaliacdo “na” Educacao Infantil,
se refere aquela realizada no processo
educativo, centrada nas criangas enquanto
sujeitos da aprendizagem. Seu foco € a
acdo pedagogica e seu efeito sobre as
criangas. Nesse contexto, exige das
professoras, diretores e coordenadores
pedagogicos refletir sobre para que e como
avaliar, definindo quais instrumentos e
procedimentos serdo utilizados pela
instituicio e a quem comunicar essas

informacdes. O resultado desses registros
também sera importante para avaliar quais
aspectos do cotidiano da instituicdo precisam ser melhorados para favorecer o
desenvolvimento das criancas.
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Vale ressaltar ainda, que em relacdo a avaliacdo na Educacéo Infantil, os
documentos normatizadores, como a LDB e as DCNEI, trazem uma perspectiva de
avaliacdo distanciada da mensuracdo de conhecimentos em exames ou testes
somativos. Longe disso, concebem a avaliacdo como acompanhamento de um
processo. Desse modo, a LDB/96, na Secéo Il, art. 31, aponta algumas regras
bésicas para organizacdo da Educacédo Infantil e, em seu inciso |, determina que a
avaliacdo deve acontecer “mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem o0 objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso

ao ensino fundamental’.

Partindo desse principio, as DCNEI regulamentam de forma mais direta a avaliacdo,
orientando as instituicdes a criarem procedimentos para acompanhamento, tanto do
desenvolvimento infantil, quanto do trabalho pedagdgico, sem objetivo de selecéo,
promogéao ou classificagdo da crianca. Assim, deve ser garantida, de acordo com o
artigo 10:
| - a observagédo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interacdes das criancas no cotidiano;
Il - utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns etc.);
Il - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianga (transicdo casalinstituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no
interior da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo preé-
escola/Ensino Fundamental);
IV - documentacé@o especifica que permita as familias conhecer o trabalho
da instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e

aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil;
V - a ndo retencdo das criancas na Educacédo Infantil (BRASIL, 2009a).

Diante dessas orientacdes, alguns subsidios tedricos reforcaram as reflexdes sobre
a avaliacdo na Educacéao Infantil, fomentando discussbes sobre as concepcbes de
avaliacdo nas praticas cotidianas. E visivel como, historicamente, na Educac&o
Infantil, a auséncia de uma identidade norteadora em sua constituicdo, contribuiu
para o empréstimo das concepg¢des do Ensino Fundamental. Tal auséncia permitiu
buscar na etapa mais préoxima (principalmente nos anos iniciais), materiais, praticas,
documentacédo e orientacdes, inclusive a forma de avaliar. Desse modo, por muito
tempo, avaliou-se o desenvolvimento da crianca de 0 a 5 anos de maneira
conteudista e fragmentada, descrevendo em topicos os conhecimentos alcangados,

desconsiderando por completo a individualidade do sujeito.
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Com a implementacéo das DCNEI, a Educacgé&o Infantil passou a receber uma ampla
atencao, tendo seu processo investigado e estudado por especialistas que, em suas
contribuicbes teodricas, contemplam a crianca em sua especificidade, em sua
esséncia, ao constituir-se como sujeito pensante, que aprende, reflete e age sobre
aquilo que vé, ouve e experimenta. Assim, surgem concepc¢des orientadoras sobre
quem € a crianga, como ela aprende e se desenvolve, como ela compreende o

mundo ao seu redor, 0 que carrega consigo histérica e socialmente.

Essas concepcdes orientadoras, que antes, por sua auséncia, impediam a
realizacdo de certas analises, aos poucos foram incorporando-se nos debates e
formacdes, chegando ao dia a dia das instituicbes, gerando incbmodos e duvidas.
Isso fez com que muitas mudancas surgissem como necessarias no cotidiano
educacional que atende criancas dessa etapa, afetando inclusive, e

necessariamente, o modo de avaliar.

Percebeu-se que o uso da ficha descritiva, adotada até entdo na Educacao Infantil,
era insuficiente para dar conta de todas as peculiaridades que envolviam uma
avaliacdo mediadora, conforme abordado por Hoffmann e outros autores e pelos
embasamentos da perspectiva historico-cultural. Os materiais de fundamentacao
tedrica do acervo do PNBE do professor de 2012, enviados pelo MEC, trouxeram
grande contribuicdo para o entendimento da necessidade de uma avaliacdo
significativa e condizente com a concepcdo de crianca e curriculo proposta pelas
DCNEI e de uma documentacdo que realmente garantisse caracteristicas proprias

dessa etapa.

Perante estudos, pesquisas, analises dos documentos normatizadores e reflexdes
realizadas nas formacdes para profissionais da Educacéao Infantil durante o ano de
2015, o municipio de Colatina, em 2016, propbés e adotou um novo instrumento de
avaliacdo da aprendizagem de criangas de 0 a 5 anos, o “Relatério de
acompanhamento da aprendizagem®, que garante o registro final da observacéo,
acompanhamento e mediacdo do processo ensino-aprendizagem da crianca. O

registro elaborado pela professora nesse documento € o resultado final de todo um

® Anexo 2.
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processo de acompanhamento e mediacdo, e ndo apenas um meio para meras
anotacdes descritivas de conteldos ministrados aos alunos e de seus

comportamentos.

Assim, segundo Hoffmann, avaliar na Educacgé&o infantil a partir de uma concepg¢ao
mediadora:

[...] engloba, necessariamente, a intervencédo pedagogica. Nao basta estar
ao lado da crianga, observando-a. Planejar atividades e praticas
pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente de aprendizagem e
outras acdes, com base no que se observa, sdo procedimentos inerentes
ao processo avaliativo na sua concepcdo de continuidade, de acédo-
reflexdo-agdo (2012, p. 15).

A prética recorrente de listar e registrar o que o aluno aprendeu, ou ndo, a partir dos
conteudos trabalhados naquele trimestre, levou a uma padronizacdo das criancas,
selecionando uma lista de conhecimentos adquiridos para todos, como se a
aprendizagem ocorresse da mesma forma e ao mesmo tempo. Essa pratica
desconsidera totalmente o carater individual do sujeito, formando grupos e

rotulando-os de acordo com critérios escolhidos pelo avaliador.

Diante da necessidade de medir o conhecimento, e ndo tendo como usar um
namero para quantificar o quanto cada crianca sabe, muitas vezes cobradas pela
familia, algumas instituicdes utilizaram instrumentos avaliativos na tentativa de
mensurar o saber, como fichas descritivas com alternativas de marcar X ou
preenchidas com siglas conforme uma legenda.
Com o tempo, essas fichas tornaram-se extensas
e cansativas para a professora, e nao davam
conta de apresentar quem realmente era a
crianca. Esses instrumentos, involuntariamente,
além do carater classificatorio, desenvolveram a

ideia de comparacao entre uma crianca e outra.

Ao contrario disso, o acompanhamento do
desenvolvimento infantil deve acontecer ao longo
do processo educativo, a medida que a crianca

vai compreendendo o mundo e atuando sobre ele.
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Compreende-se, entdo, que nenhum sujeito se desenvolve da mesma forma que o
outro, por mais préximos que sejam. As interacdes e as diferentes experiéncias
vividas, contribuem para que cada um se desenvolva de determinada forma. Isso
justifica a proposta de uso do relatorio de acompanhamento da aprendizagem, pois
suas caracteristicas garantem registros consistentes sobre a crianca em sua

integralidade. Assim:

A questdo principal referente aos estudos atuais sobre o desenvolvimento

infantil € o respeito pelas diferentes formas de ser de cada crianca,
decorrentes de suas experiéncias proprias de mundo, ritmos de maturacao,
contextos sociais e culturais diferenciados. Processos avaliativos
embasados na comparacgao, a partir de padrdes considerados “normais”,
perseguem a uniformidade de comportamento das criancas, negando a
heterogeneidade normal dos individuos, concebendo-a como negativa e
inesperada (HOFFMAN, 2012, p.103).
Reflexdes como essa permitiram pensar e elaborar o relatério de acompanhamento
da aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil, objetivando documentar o
processo de constru¢do do conhecimento da crianga, registrando a historia individual
das aprendizagens vivenciadas no contexto escolar, por meio de interacdes com 0s
diversos saberes e conhecimentos presentes nos campos de experiéncia, a fim de
garantir um olhar reflexivo do professor sobre os avancos e conquistas de cada

crianca e a socializacao de tal processo com as familias e outros professores.

Vale ressaltar que o registro nesse instrumento deve ser em forma de texto,
apresentando o resultado de uma coleta de dados realizada por meio de
observacbes didrias e processuais, acompanhadas de anotagbes das
peculiaridades, avancos, curiosidades, gostos e preferéncias de cada crianca, e ndo

o resultado grupal, homogéneo de um grupo de criancas ou da turma.

Para subsidiar os registros, foi elaborada uma apostila com sugestdes provenientes
das experiéncias das DCNEI, obras do PNBE/2012, Manual de orientagédo
pedagodgica “Brinquedos e brincadeiras de Creches” (BRASIL, 2012), dentre outros,
gue resultou num documento denominado “Elementos para subsidiar os registros de
acompanhamento do processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na

Educacao Infantil”®. O objetivo desse documento é dar suporte aos registros,

10 Anexo 3.
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contribuindo com a ampliagdo do vocabulario e nomenclaturas préprias ao contexto

pedagdgico.

Dada a funcdo desse instrumento que é, exclusivamente, portar aspectos da
aprendizagem e, diante da necessidade apresentada pelas professoras, de
documentar outros aspectos que, inclusive, costumam comprometer o
desenvolvimento da crianca, também foi implementado pelo municipio um
instrumento denominado Relatério particular'’. Tal instrumento tem a funcéo de
conter o registro de aspectos relativos a crianca, como histéricos médicos, cartdo de
vacinacdo, habitos alimentares, possiveis indicios quanto a problemas de saude,
informacbes dadas pela familia e que sdo de carater confidencial, atitudes
emocionais e comportamentais, dentre outros. Contudo, esse registro é de uso
exclusivo do professor e somente a familia pode ter acesso, sendo utilizado somente
para o aluno que apresentar necessidade e anexado junto ao Relatério de

acompanhamento da aprendizagem.

Em 2016, todas as instituicobes de Educacédo Infantil receberam esses dois
instrumentos para realizarem a avaliacdo trimestral das criancas, oferecendo as
professoras a possibilidade de pensar novos desafios, a partir de suas percepcoes,
e buscar, junto a equipe escolar, acbes que venham contribuir com o processo de
aprendizagem de cada crianca. O arquivo com esses instrumentos esta a disposi¢cao

no Setor de Escrituragéo Escolar da Secretaria de Educacéo.
7.1 INSTRUMENTOS DE ACOMPANHAMENTO E REGISTRO

Sendo a avaliagdo na Educacdo Infantil um
processo de acompanhamento, a professora,
além do relatério individual e o relatério particular,
tem ao seu dispor outros instrumentos de registro
que colaboram no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem. Em estudos de formacéo,

utilizou-se do artigo de consulta publica

1 Anexo 4.
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“Avaliacdo e transicdes na Educacdo Infantil” (MICARELLO, 2010), que aponta
alguns instrumentos que podem ser usados para 0 registro das vivéncias das
criancas nas instituicdes, como fonte e ponto de partida para uma nova visao sobre
instrumentos, como utiliza-los e sua importancia no planejamento das intervencdes

pedagdgicas dos professores.

Esses mecanismos constituem uma
documentacéo especifica para o
acompanhamento do cotidiano das
criancas e do trabalho pedagdgico do
professor, pois entende-se que ambos
ocorrem integrados. Dessa forma, a
professora pode registrar o cotidiano vivido
pelas criancas por meio de relatorios da
pratica pedagogica, relatando
planejamentos realizados; registros
individuais elaborados por si mesma ou
com a participacdo das criangcas em
portfélios; fotografias, videos, desenhos e

atividades das criancas.

Entendendo-se que esse processo de acompanhamento necessita apresentar-se
continuo e sistematico, os meios escolhidos para tanto devem permitir a professora
a convivéncia das mesmas situacdes e momentos com suas criangas, 0 que torna a
pratica pedagodgica algo reciproco e ndo apenas elaborado para alguém. Assim,
Barbosa (2008, p.103-115) nos apresenta um leque de instrumentos de
acompanhamento que colaboram na documentacdo do processo pedagdgico,
contemplando tanto o desenvolvimento da criangca como o trabalho da professora.

Dentre varios, destacam-se aqui, alguns deles:

- diario de campo: um caderno no qual a professora pode registrar dados da turma,
deixando as impressdes sobre o que Vé e ouve;
- diario de aula: instrumento voltado para o registro do planejamento de atividades

e relato de acontecimentos que contribui como fonte de pesquisa;
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- livro da vida ou de memédria: instrumento para registro coletivo de
acontecimentos, sentimentos e situacdes significativas do cotidiano escolar;

- entrevistas: meio que permite
conhecer a crianca e sua familia, o
desenvolvimento em periodos anteriores
ao atual, colaborando na mediagdo das
situacdes vividas com a criancga;

- debates ou conversas: registro
audiovisual de momentos de conversa ou
discussbes de temas, cujas

caracteristicas e saberes sdo expressos

pela crianca, permitindo a professora construir novos caminhos;
- coleta de amostra de trabalhos: selecdo de materiais significativos que
demonstrem o que foi realizado pela crianca durante um periodo de trabalho,

justificando sua escolha.

Os instrumentos de registro para acompanhamento do desenvolvimento da
aprendizagem da crianca de 0 a 5 anos, ndo se esgotam com o0s exemplos
apresentados aqui, contudo, norteiam e ressignificam a avaliacdo para essa etapa, e
para que exercam a fungdo de documentar € preciso que estejam organizados e que
os envolvidos no processo reconhecam sua finalidade. Conforme afirma Barbosa
(2008, p.111), “para esses registros terem sentido, é preciso que estejam
organizados. Essa organizacdo pode ser sob forma de portfélios, dossiés ou
arquivos biograficos”. Embora essas palavras sejam de origem estrangeira,
conforme abordado pela autora, ao serem utilizadas no campo pedagdgico, tém o
objetivo de compor o acervo da crianga no acompanhamento do seu
desenvolvimento e aprendizagem.

E importante ressaltar que ndo ha necessidade de os instrumentos serem usados
concomitantemente, mas a escolha de um ou outro deve favorecer o
acompanhamento da criangca de forma significativa, contribuindo tanto para
intervencdes nas situacdes pedagogicas de ensino, quanto para orientar o processo
de transicdo da crianga entre as proprias turmas da Educacéo Infantil e desta etapa

para o Ensino Fundamental.
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7.2 TRANSICAO — UMA QUESTAO A SE CONSIDERAR NA EDUCACAO INFANTIL

As DCNEI garantem, no art. 11, cuidado e atencédo quanto a transicdo das criancas
da Educacado Infantil para o Ensino Fundamental, sugerindo que as propostas
pedagdgicas assegurem estratégias de continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas, respeitando suas particularidades, sem o intuito de
adiantar conteudos que serdo trabalhados em séries posteriores no Ensino

Fundamental.

O Parecer 20, em relagdo ao acompanhamento da continuidade do processo de

educacao, orienta que as instituicdes de ensino devem:

[...]

c¢) planejar o trabalho pedagdgico reunindo as equipes da creche e da pré-
escola, acompanhado de relatérios descritivos das turmas e das criangas,
suas vivéncias, conquistas e planos, de modo a dar continuidade a seu
processo de aprendizagem;

d) prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunides) e providenciar
instrumentos de registro — portfélios de turmas, relatérios de avaliagdo do
trabalho pedagoégico, documentacdo da frequéncia e das realizagbes
alcancadas pelas criancas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacao Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cdes em que eles se
deram, independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicbes, para assegurar as criancas a
continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacdo de seu direito a educacéo (2009, p.17).

7 b

O texto do Parecer é claro em relacdo a importancia da transi¢cdo, contudo, na
pratica, essa orientacdo ainda esta caminhando lentamente. Percebe-se que ha
necessidade de avancar nessa questdo, aproximando e ampliando o entendimento
dos profissionais envolvidos nesse processo. Por isso, torna-se imprescindivel que

os envolvidos estabelecam diadlogo e criem estratégias para tal.

E comum que, nas instituicbes de Educacio Infantil, quando a crianca comeca a
apresentar comportamentos demonstrando que algo ndo vai bem, os profissionais
responsaveis investiguem os motivos. Em alguns casos, séo realizadas conversas
com a familia, orientacdes, solicitacdo de parecer médico, encaminhamento para o
CEMP, dentre outras. Toda essa caminhada precisa ser considerada no processo de

transicdo, contribuindo para avancos em investigacbes futuras, caso haja
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necessidade.

Como ja dito, h4 muito que avancar quanto a transicdo, mas é importante lembrar
que a avaliacdo nessa etapa, conforme afirma Ferreira (2013, p. 33), “quando
contextualizada aos processos educativos planejados e desenvolvidos em uma
unidade de educacéo infantil, pode funcionar como recurso de formacao da equipe e

de historicizagdo do projeto pedagodgico das unidades”.

Assim, ao invés de ser apenas um registro burocréatico e sem vida, a avaliacdo deve
colaborar para a reflexdo do planejamento e das praticas pedagdgicas
desenvolvidas, orientando e qualificando o processo de construgcdo do curriculo da

Educacao Infantil que acontece no cotidiano das instituicdes, constituindo-se num

objeto de trabalho do professor e da equipe.
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ANEXO 1

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 5, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2009 ©

Fixa as  Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢do Infantil

O Presidente da Camara de Educacgdo Basica do Conselho Nacional de Educacédo, no
uso de suas atribuicoes legais, com fundamento no art. 9°, § 1°, alinea “c” da Lei n°® 4.024, de
20 de dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995,
e tendo em vista o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado da Educacéao, publicado no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil a serem observadas na organizacao de propostas pedagogicas na Educacao
Infantil.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e retinem principios, fundamentos e
procedimentos definidos pela Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacéo, para orientar as politicas publicas na area e a elaboracao, planejamento, execugao e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares.

Art. 3° O curriculo da Educacao Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam arficular as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito historico e de direitos que, nas interagoes,
relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Art. 5° A Educagdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domeésticos
que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por orgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil ptiblica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecdo.

§ 2° E obrigatéria a matricula na Educacao Infantil de criangas que completam 4 ou 5
anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula.

§ 3° As criangas que completam 6 anos apos o dia 31 de margo devem ser
matriculadas na Educacao Infantil.

§ 4° A frequéncia na Educacao Infantil nao € pré-requisito para a matricula no Ensino
Fundamental.

® Resolucdo CNE/CEB 5/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de 2009, Secdo 1. p. 18.
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§ 5° As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas proximas as residéncias
das criancas.

§ 6° E considerada Educacgdo Infantil em tempo parcial, a jornada de, no minimo,
quatro horas didrias e, em tempo integral, a jornada com duracdo igual ou superior a sete
horas diarias, compreendendo o tempo total que a criang¢a permanece na instituigao.

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

I — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

IT — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

IIT — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagcdes artisticas e culturais.

Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituicoes de
Educac¢do Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungdo sociopolitica e
pedagogica:

I - oferecendo condigoes e recursos para que as crian¢as usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais;

IT - assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educagdo e
cuidado das criangas com as familias;

IIT - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto
a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas:

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de
vivéncia da infancia;

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com
a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacoes de
dominagdo etéria, socioeconomica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Art. 8° A proposta pedagogica das instituicdes de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direifo a protecao, a

saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a
intera¢ao com outras criangas.
§ 1° Na efetivagdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituicdes de

Educacdo Infantil deverao prever condigdes para o trabalho coletivo e para a organizagao de
materiais, espacos e tempos que assegurem:

I - a educacao em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo;

IT - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianca;

Il - a participacdo, o didlogo e a escufa cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagao de suas formas de organiza¢ao;

b2
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IV - o estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestao democratica e a consideragao dos saberes da comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criancgas, promovendo interagoes entre criancas de mesma idade e crian¢as de
diferentes 1dades;

VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e
externos as salas de referéncia das turmas e a institui¢io;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para as
criangas com  deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagao;

VIII - a apropriacao pelas criangas das contribui¢des historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da Ameérica;

IX - o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagao das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminagao;

X - a dignidade da crianga como pessoa humana e a prote¢ao contra qualquer forma de
violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da instituigdo ou praticadas pela
familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes para instancias competentes.

§ 2° Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de educacgdo de
suas criancas de 0 a 5 anos de idade, as propostas pedagogicas para os povos que optarem
pela Educacgdo Infantil devem:

I - proporcionar uma relagao viva com os conhecimentos, crengas, valores, concepgdes
de mundo e as memérias de seu povo;

IT - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constituigao
das criangas;

Il - dar continuidade a educagdo tradicional oferecida na familia e articular-se as
praticas socio-culturais de educacao e cuidado coletivos da comunidade;

IV - adequar calendario, agrupamentos etarios e organiza¢do de tempos, atividades e
ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena.

§ 3° - As propostas pedagogicas da Educagdo Infantil das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, cai¢aras, povos da floresta, devem:

I - reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicao da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

IT - ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradi¢des e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;

IIT - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e aftividades respeitando as
diferengas quanto a atividade economica dessas populagoes;

IV - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na producdo de
conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade.



108

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagio de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentagio ampla,
expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

IT - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

IIT - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interacdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espacotemporais;

V - ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia
das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizagao, saude e bem-estar;

VII - possibilitemn vivéncias éticas e estéticas com oufras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagao das criangas com diversificadas
manifestagoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e
literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos
recursos nafurais;

XI - propiciem a interagao e o conhecimento pelas criancas das manifestagoes e
tradi¢oes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizagao de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.

Paragrafo unico - As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e particularidades
pedagogicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas experiéncias.

Art. 10. As instituicdes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das criangas,
sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo, garantindo:

I - a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criancas no cotidiano;



109

IT - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

IIT - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transigao
casa/institui¢do de Educacdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transi¢ao
creche/pré-escola e transi¢ao pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicao
junto as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educagao
Infantil;

V - a nao retenc¢do das criancas na Educac¢do Infantil.

Art. 11. Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacao de conteudos que serao
trabalhados no Ensino Fundamental.

Art. 12. Cabe ao Ministério da Educacdo elaborar orientagdes para a implementagao
dessas Diretrizes.

Art. 13. A presente Resolugdo enfrara em vigor na data de sua publicacao, revogando-se
as disposi¢des em confrario, especialmente a Resolugdo CNE/CEB n° 1/99.

CESAR CALLEGARI
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ANEXO 2

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA
Secretaria Municipal de Educacio
Rua Melvin Jones, 50 — Esplanada — Colatina — ES — 29.702.110 — Tel.: 3177-7064

Relatorio de Acompanhamento da Aprendizagem
Educacio Infantil !

Escola: Ano Letivo:
Aluno(a):
Turma: Turno:
Data de Nasc.: / / Naturalidade:
Pai:
Mae:
Responsavel:
Deficiéncia: ( ) Sim ( )Nao CID:
Laudo médico datadoem:  /  /

Relatorio do processo de construcao do conhecimento da crianca: TRIMESTRE

Dias Letivos: Periodo: / /a /o Faltas:

Assinatura do Professor:
Assinatura do Pai ou Responsavel:
Assinatura do Diretor/Supervisor escolar:

Colatina-ES, de de

1

Este relatorio tem por objetivo documentar o processo de construgdo do conhecimento da crianca, registrando a historia individual
das aprendizagens vivenciadas no contexto escolar por meio de interacdes com os diversos saberes e conhecimentos dos campos de
experiéncia, a fim de garantir um olhar reflexivo do professor sobre os avancos e conquistas de cada crianca e a socializacdo de tal
processo com as familias e outros professores.

O registro deve ser o resultado de uma coleta de dados realizada por meio de observagdes didrias e processuais, acompanhadas de
anotagdes das peculiaridades. avangos. curiosidades. gostos e preferéncias das criangas. respeitando o jeito de ser de cada uma.

Para a elaboracdo desse relatorio, o professor podera basear- se no documento “Elementos de subsidio para acompanhamento do
processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacdo Infantil”, elaborado pela equipe da Educacdo Infantil da
Secretaria de Educacdo, no ano de 2015, que contempla Campos de Experiéncias conforme orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil.
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Relatorio do processo de construcio do conhecimento da crianga: TRIMESTRE

Aluno(a): Turma:

Dias Letivos: Periodo: /a Faltas:

Assinatura do Professor:
Assinatura do Pai ou Responsavel:
Assinatura do Diretor/Supervisor escolar:

Colatina-ES. de de




Relatdrio do processo de construcio do conhecimento da crianca: TRIMESTRE

Aluno(a): Turma:

112

Dias Letivos: Periodo: [a Faltas:

Assinatura do Professor:

Assinatura do Pai ou Responsavel:

Assinatura do Diretor/Supervisor escolar:

Parecer final:

|:| Promovido |:| Transferido em /
|:| Desistente

Colatina-ES, de

de
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£ ergi &
t4d A ESTADO DO ESPIRITO SANTO
oy “Ets PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA

Secretaria Municipal de Educacéao
Rua Melvin Jones, 50 — Esplanada — Colatina — ES — 29.702.110 — Tel 3177-7064

ELEMENTOS PARA SUBSIDIAR OS REGISTROS DE ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “O EU, O OUTRO E O NOS”

Percebe-se como sujeito, pertencente a uma familia, um grupo social.

Reconhece a heterogeneidade das formac¢des familiares.

Participa de eventos sociais e culturais significativos compreendendo sua importancia.

Reconhece os servigos sociais da cidade (publicos e privados) e as fungdes desempenhadas

pelos diversos atores sociais (policiais, meédicos, enfermeiros, lideres comunitarios,

comerciantes, entre outros).

+ Identifica o modo de viver e trabalhar da comunidade onde esta inserida.

s Reconhece culturas diferentes da vivenciada em seu nucleo familiar, municipio, estado e pais.

s Respeita regras e combinados.

* Reconhece em si caracteristicas e gostos particulares.

* Reconhece-se ao ser chamada pelo nome.

+ |dentifica as pessoas do seu convivio pelo nome.

* Reconhece seus pertences e os dos colegas.

* Responsabiliza-se por seus pertences.

+ Reconhece pertences por meio da identificagdo do préprio nome neles contidos.

* Interage com os colegas da propria turma, com criangas de turmas maiores ou menores.

« Compartilha objetos, brinquedos, sentimentos, alimentos, cuidados com familiares e colegas da
instituic&o.

» Respeita os colegas e suas diferenc¢as.

* Resolve conflitos por meio do didlogo.

» Ultiliza expressdes de cortesia no cotidiano da escola: obrigada, por favor, com licenca, desculpe,
etc.

» Coopera ao vestir-se, estendendo bragos e pernas.

¢ Realiza tentativas de se vestir.

» Alimenta-se, usa o banheiro, calca e veste-se sozinha.

» Desempenha atividades diarias com autonomia, como: vestir-se, cal¢ar-se, abotoar, dar lago,
pentear-se.

+ Cuida do corpo, executando agdes simples relacionadas a salde e higiene.

¢ Alimenta-se de acordo com as praticas de nossa cultura, fazendo uso de instrumentos e
procedimentos adequados (usa talheres, copos, pratos, come devagar, senta-se a mesa, serve-
se sozinha, e outros).

e Usa o banheiro utilizando instrumentos e procedimentos adequados (vaso sanitario, papel
higiénico, torneira, sabonete, da descarga, enxuga as m&os).

 Tem o controle dos esfincteres.

» Realiza pequenas a¢des cotidianas com maior independéncia.

» Guarda brinquedos e materiais colaborando com a organizag¢éo do espaco coletivo.

s Trabalha em grupo de forma harmoniosa.

» Brinca com os colegas estabelecendo relagado amigavel.

¢ Reconhece seu nome e o dos colegas quando solicitado.

» Reage em situacées de desconforto (fome, dor, fralda molhada).

¢ Reconhece sua imagem no espelho e reage manifestando diferentes expressées fisiondmicas e
movimentos.

» Percebe semelhancas e diferencgas fisicas entre as pessoas.
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Identifica algumas singularidades préprias e das pessoas com as quais convive em situagdes de
interacgao.

Demonstra sentimentos e emocdes por meio de expressdes faciais.
Compreende a rotina da escola.

Participa do planejamento da rotina do dia, na rodinha da sala de aula.
Concentra-se nas atividades propostas.

Atende as solicitagées feitas pelo adulto.

Participa, com interesse, de situa¢fes que envolvam a relagdo com o outro.
Expressa atitude de cooperacdo, respeito, solidariedade nas relacbes que estabelece com
adultos e outras criangas.

Demonstra atitude de auto-organizacéo.

Colahora na organiza¢éo da sala.

Escolhe brinquedos e objetos para brincar.

Realiza escolhas em diferentes situacdes.

Exercita a vida democratica escolhendo, votando.

Identifica situagdes de risco.

Brinca demonstrando prazer e criatividade.

Demonstra interesse e curiosidade antes e durante as atividades.

Enfrenta sozinha, com atencdo e curiosidade, os problemas que sdo apresentados durante a
proposta de determinada atividade.

Apresenta-se disposta a realizar o que Ihe & sugerido.

Interessa-se e envolve-se por jogos.

Interessa-se e envolve-se em brincadeiras (dirigidas ou livres).

Respeita regras ao participar de jogos que as envolvem.

Aguarda a vez respeitando o colega.

Continua no jogo ou brincadeira mesmo quando esta em desvantagem.
Apresenta atitude respeitosa em relagdo ao resultado do jogo.

Enfrenta situacdes novas com tranquilidade.

Enfrenta positivamente situa¢des de perda em jogos e brincadeiras.
Enfrenta positivamente as situa¢des de erro proprio.

Aceita e respeita o erro dos outros.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

Executa movimentos de soprar e sugar.

Faz movimentos com os olhos e cabec¢a na dire¢cao do som ouvido.

Expressa-se por meio de gestos e ritmos corporais.

Controla os movimentos dos bragos e pernas.

Segura objetos com os dedos.

Segura objetos com as méos.

Pinga objetos de tamanhos e formas variadas.

Coordena os movimentos da mao, segurando objetos, passando-os de uma mao para outra.
Utiliza os movimentos da m&o em atividades como rasgar, amassar, apertar, pingar, empurrar e
cortar com tesoura.

Manuseia com habilidade objetos diversos (lapis, pincel, giz de cera, tesoura).

Utiliza movimentos de preenséo, encaixe e langamento.

Lanca objetos no espaco a uma determinada distdncia, coordenando a forga necesséaria para
realizar o movimento.

Senta-se sozinha.

Fica em pé e anda com auxilio.

Fica em pé e anda sem auxilio.

Alcanca objetos colocados a determinada altura.
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Anda com seguranca e estabilidade, desdobrando-se nos atos de correr, pular e suas variantes.
Desloca-se com destreza progressiva no espaco ao arrastar-se, rolar, engatinhar, levantar, subir,
descer, saltar, passar por haixo, por dentro e etc.

Mantém o equilibrio em atividades como: andar sobre uma linha, pular com um pé s6, na ponta
dos pés.

Sobe escadas com auxilio.

Sobe escadas com controle dos movimentos.

Explora espacos com curiosidade.

Locomove-se com autonomia em espagos extraescolares.

Orienta-se no espaco escolar e localiza lugares significativos (refeitério, sala do diretor, patio,
cozinha).

Busca solucao para situagdes diversas por meio de movimentos corporais.

Apresenta desempenho em atividades que exigem equilibrio corporal.

Usa a imaginacgéo em brincadeiras livres e dirigidas.

Explora materiais oferecidos, utilizando-os de forma criativa.

Dramatiza histérias representando personagens.

Demonstra interesse em participar de coreografias, dramatiza¢des e apresentacdes diversas.
Participa, demonstrando interesse, de brincadeiras de movimentagdo ampla com bolas, pneus,
cordas, bambolés, etc.

Brinca no parquinho demonstrando seguranca.

Utiliza gestos diversos e ritmo corporal em brincadeiras, dang¢as, jogos.

Vivencia jogos de imitagdo e mimica.

Danca livremente e a partir de coreografias.

Participa de dancas propostas coletiva ou individualmente.

Faz coreografias criando movimentos diferentes para dancar ou gestos diferentes para cantar a
mesma musica.

Percebe o limite de seu corpo ao realizar determinadas atividades.

Utiliza recursos como for¢a, velocidade, resisténcia e flexibilidade nos seus deslocamentos ao
participar de brincadeiras.

Controla o corpo, diferenciando inércia e movimento a partir de comandos.

Brinca de faz de conta, assumindo diferentes papéis.

Vivencia brincadeiras de imaginagao, transformando um objeto em outro.

Brinca livremente nos espagos da instituicdo.

Compreende instru¢des dadas pelo professor ou outro adulto para realizagdo de determinada
proposta (jogo, brincadeira, dobraduras, ...).

Compreende comandos como: bater palmas, jogar beijo, dar tchau.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGCAO”

Ouve com atencgao.

Realiza tarefas a partir de instru¢des ouvidas.

Balbucia sons e emite pequenas palavras.

Utiliza varias linguagens para se comunicar.

Comunica-se usando palavras simples.

Reconhece pessoas conhecidas pela voz.

Demonstra interesse e curiosidade por ouvir historias, apreciar filmes, assistir dramatizacdes e
outros.

Explora diversos portadores de texto por meio do manuseio e da observacé&o (folheia revistas,
livros, percebe imagens etc.)

Compreende perguntas simples.

Nomeia e descreve objetos, pessoas, fotografias, gravuras.

Nomeia objetos apresentados.
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Amplia gradualmente o vocabulario e sua fluéncia ao falar.

Amplia o vocabulario adequando-o ao contexto.

Expressa-se com frases curtas, longas e acabhadas.

Utiliza linguagem clara e nao infantilizada.

Solicita ajuda quando necessario, utilizando a fala ou gestos.

Participa de situagdes em que se faz necessaria a comunicagéo oral.

Relata fatos simples acontecidos no seu dia a dia.

Conta casos e relatos com inicio, meio e fim.

Reconta fatos, historias, filmes e outros com sequéncia e coeréncia de fatos.

Reproduz falas de personagens diversos.

Relata e comenta experiéncias proprias, dos demais colegas e de situa¢gdes observadas.
Participa de relatos em rodas de conversa ampliando sua capacidade comunicativa e sabendo
ouvir colegas e professora.

Reconta histérias com o auxilio de imagens.

Compreende e relata, oralmente, suas percepcdes a partir do que vé& em simbolos, placas,
tirinhas, histérias n&o-verbais.

Descreve fotos, gravuras, sequéncia de cenas de historias.

Antecipa o sentido do texto na leitura de livros, quadrinhos e tirinhas a partir da imagem.

Quve, conta e reconta histérias, parlendas, fabulas, poesias e etc.

Formula perguntas a respeito do que ouve e vé.

Dialoga com os colegas, com as professoras e demais adultos da instituico.

Participa construtivamente de discussdes com os colegas de turma.

Comenta e justifica opinides.

Usa o didlogo para resolver conflitos, negociar.

Respeita as normas reguladoras do funcionamento dos diferentes géneros orais (ouve sem
interromper, interrompe no momento oportuno, utiliza equilibradamente o tempo disponivel para
a interlocugéo).

Ouve histérias lidas ou contadas com atencg&o.

Reconta oralmente histérias.

Reproduz textos de memoria (trava-linguas, parlendas, cangdes, poemas, quadrinhas, etc).
Brinca com a sonoridade das palavras.

Vivencia jogos e brincadeiras que exploram a sonoridade das palavras.

Participa de jogos de linguagem (jogo dos contrarios, jogo de absurdo, jogo de agrupamento de
palavras: “la vem a barquinha”, “aten¢&o, concentra¢éo”).

Gosta de reproduzir textos orais ja aprendidos (trava-linguas, piadas, adivinhas).

Manifesta preferéncia por determinadas histérias e solicita o reconto das mesmas.

Expressa sentimentos por meio da fala.

Comenta noticias veiculadas pela midia.

Adota o papel de ouvinte atenta ou de locutora cooperativa em situa¢gées comunicativas que
envolvem alguma formalidade.

Transmite recados a outros com segurang¢a, conservando a mensagem.

Demonstra atitude de desinibicdo em apresentagdes (teatro, explanag&o sobre uma pesquisa
ou descoberta, declamag¢&o de poemas).

Utiliza o desenho como forma de expressar conhecimentos, opinides, impressdes, desejos e
outros.

Apresenta interesse e curiosidade pela leitura e pela escrita.

Compreende, gradualmente, as relagdes entre a linguagem oral e a linguagem escrita em
contextos reais de utilizaco.

Avanca, gradualmente, no processo de construcdo do sistema alfabético de escrita.

Reconhece elementos do livro: capa, contracapa, hiumero da pagina.

Manuseia corretamente e com cuidado varios suportes de texto (Ié do inicio para o final, passa
as folhas com cuidado, ndo rasga, nao faz orelhas).
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Utiliza estratégias de leitura em situagdes diversas.

Ajusta o falado ao escrito a partir dos textos memorizados.

Compreende como e para que os seres humanos criaram os primeiros sistemas de escrita,
valorizando a escrita como uma producgéo histérica e cultural.

Faz a distingéo entre desenho e escrita.

Diferencia letras e numeros.

Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.

Apropria-se, gradualmente, dos aspectos gréficos da escrita (tracado da letra).

Compreende a orientagdo da escrita de nossa lingua (da esquerda para a direita, de cima para
baixo).

Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

Reconhece, gradualmente, a categorizacéo grafica (diferentes tipos de letras) em textos de
diferentes géneros e suportes textuais.

Reconhece o colega pelo nome.

Reconhece o proprio nome na forma escrita.

Reconhece o home dos colegas na forma escrita.

Escreve o proprio nome com o auxilio de ficha.

Escreve o proprio nome sem o auxilio de ficha.

Escreve o nome dos colegas.

Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero, repertorio e ordem de lefras.
Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as palavras quanto ao tamanho.
Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimas.

Participa de jogos que envolvam rima e exploragao sonora associadas a escrita.

Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas.

Segmenta palavras em textos.

Participa de situagdes de producgéo de texto oralmente.

Participa de situacdes de escrita tendo o professor como escriba.

Participa de situacées de escrita de préprio punho, de acordo com as habilidades do momento.
Escreve, a sua maneira, textos oralmente garantidos (titulos, parlendas, musicas, poemas).

Lé o que escreve.

Conhece géneros textuais que circulam em nossa sociedade, percebendo suas diferentes
estruturas e diagramacdes.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, com a ajuda de um
escriba.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes finalidades, de acordo com os
conhecimentos que possui.

Escolhe livros para ler.

Brinca de adivinhar o que esta escrito em diversos lugares.

Participa de jogos e brincadeiras que envolvam a linguagem escrita.

Recorta palavras em jornais e revistas para diferentes finalidades.

Participa de jogos interativos a partir de softwares educativos.

Utiliza o computador como recurso para produzir escritas.

Descreve, com suas proprias palavras, etapas e/ou orientagdes de construgcdo/confec¢do de
algo (brinquedo, dobradura, colagem, regras de jogo, etc).

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS”

Observa e identifica imagens diversas.

Interage com materiais e instrumentos, meios e suportes diversificados utilizados na linguagem
plastica.

Experimenta diferentes consisténcias de tintas.
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Da significado as suas ideias, pensamentos e sensac¢des por meio do desenho, modelagem,
pintura e outros.

Tem atitude de autoconfianga por sua produgéo e de respeito pela produ¢do dos colegas.

Tem cuidado com o proprio corpo e dos colegas no contato com materiais de arte.

Assume postura critica diante de suas producdes e das de outras pessoas.

Aprecia obras de arte de diversos artistas, refletindo sobre os elementos que permitem sua
concretizacao (forma, cor, luz, espago, textura, linha, ponto).

Conhece a biografia de alguns artistas trabalhados.

Demonstra sensibilidade artistica e capacidade de apreciagdo estética ao observar livros,
imagens, filmes, fotografias, etc.

Utiliza o movimento do brago na produgéo de tragos horizontais e verticais.

Desenha reproduzindo riscos e garatujas no papel, sem a intenc&o de produzir imagens ou de
representar algo.

Desenha reproduzindo riscos e garatujas no papel e nomeia o que desenha, porém, a cada
momento, da um nome diferente ao que produziu.

Desenha objetos e situa¢des, porém ainda néo reflete sobre sua organiza¢do no espaco.
Desenha objetos e situa¢des, organizando de forma légica os elementos na folha de papel.
Realiza desenhos de meméaria, reativando imagens virtuais que habitam em sua mente.
Representa a figura humana desenhando corpo e membros.

Representa a figura humana com riqueza de detalhes.

Representa o préprio corpo e o corpo dos colegas e adultos da instituicdo por meio de desenhos
e modelagem.

Manifesta gosto e admiragé@o pelas produgdes da escola e pelas obras regionais, nacionais e
internacionais as quais teve acesso.

Demonstra preferéncia por determinadas cores e materiais.

Realiza a representacéo visual de objetos por meio da modelagem de massinha ou argila.

Cria, recria e faz releitura de obras de arte.

Representa utilizando recursos variados: fantoches, palitoches, teatro de sombras, marionetes,
fantasias, etc.

Representa diferentes situagdes dramaticas, cOmicas, alegres, tristes, de suspense, de terror,
etc.

Explora e descobre os sons e melodias: do préprio corpo (boca, méos, pés, coragdo, estdmago,
da tosse e outros), da natureza (passaros, cachorros e outros animais, chuva, vento, trovao, rio
e outros), do ambiente, dos instrumentos musicais e dos objetos.

Percebe a relacdo existente entre som (movimentos vibratérios) e o siléncio (pausa).

Percebe os elementos da linguagem musical: a qualidade do som (altura, intensidade, duragéo e
timbre) e o siléncio, combinando-os para produzir melodias, ritmos, harmonia e andamentos.
Participa de jogos de som e siléncio.

Explora e discrimina fontes sonoras diversas por meio de brincadeiras.

Participa de rodas de musica: ouvindo, cantando e acompanhando com movimentos.

Participa de brincadeiras cantadas.

Aprecia estilos musicais diferentes: rock, reggae, samba, bossa nova, hip hop, sertanejo e
outros.

Aprecia obras musicais de épocas e culturas diferentes.

Conhece o repertério de cangdes da cultura popular.

Canta e interpreta musicas diversas.

Tem atitude de respeito as formas de interpretac&o e produgao musical dos colegas.

Explora e cria sons com objetos e instrumentos musicais, convencionais e ndo convencionais.
Registra com desenhos as impressdes provocadas pela escuta musical.

Expressa oralmente as diferentes emo¢des que a musica sugere: alegria, tristeza.

Imita, inventa, brinca e reproduz gestos a partir da musica.

Marca ritmos usando objetos, o corpo e os instrumentos.
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Produz e reproduz ritmos usando o préprio corpo.

Tem atitude de respeito as diferencas de cada um no jeito de cantar e dancar.

Brinca com a musica através do faz de conta, usando a fantasia, a inspiracdo, o imaginario, a
afetividade e a espontaneidade.

Participa de jogos e brincadeiras que envolvam a improvisagdo musical: imprimindo diferentes
entonagdes sonoras, explorando os sons agudos e graves (altura), variando os sons fortes e
fracos (intensidade), alongando silabas (durag&o — curtas ou longas), correndo com as palavras
e modificando o timbre habitual de voz.

Participa da sonorizagcdo de historias usando a voz para interpretar diferentes personagens
(Vovozinha, Lobo, Chapeuzinho) e/ou utilizando objetos para ilustrar sonoramente a narrativa (o
ranger da porta, o canto do galo, etc).

Canta so ou formando grupos: duetos, trios, banda e coral.

Conhece varios tipos de dancgas: balé, quadrilha, hip hop.

Aprecia apresentacgdes e espetaculos musicais.

Identifica trilhas sonoras de suspense, comédia, perigo.

Conhece midias sonoras — radio, CD, DVD, mp3 e outros.

Manifesta preferéncia por algumas musicas.

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGCOES E
TRANSFORMACOES”

Manipula, explora, compara, organiza, sequencia e ordena brinquedos e outros materiais.
Compara quantidades usando as expressdes “mais que”, “menos que” e “a mesma quantidade
que”.

Ordena quantidades, identificando a posi¢ao do maior e do menor.

Levanta hipoteses.

Resolve situagdes-problema usando estratégias pessoais, alternativas, nogdes de tirar,
acrescentar, dividir ou outras estratégias matematicas.

Resolve problemas cotidianos fazendo uso de calculos mentais e registros convencionais € nao
convencionais.

Faz estimativas em relagdo a quantidade de pessoas ou objetos.

Compreende a correspondéncia termo a termo utilizando material concreto.

Participa de brincadeiras envolvendo cantigas e parlendas que se utilizam de contagem
numeérica.

Utiliza a contagem oral e o nimero em situagdes contextualizadas e significativas como:
distribuicdo de materiais, divisdo de objetos, arrumacgao da sala, quadro de registros, coleta de
coisas, etc.

Reconhece os diferentes usos e fungdes sociais do numero em suas praticas cotidianas.
Identifica quantidades expressas em materiais previamente estabelecidos (dado, cartdes, fichas,
tabelas etc).

Representa, com algarismos, algumas quantidades.

Estabelece correspondéncia entre a quantidade apresentada e o numero correspondente.

Junta quantidades de dois agrupamentos contando um a um.

Junta quantidades de palitos, tampinhas ou outros recursos de dois agrupamentos necessitando
reiniciar a contagem para dar sequéncia.

Junta quantidades de palitos, tampinhas, ou outros recursos de dois agrupamentos
memorizando um numero e continuando a contagem e sequéncia a partir desse numero.

Traga numerais quando se faz necessario.

Registra quantidades de acordo com a situagdo: pontuagdo de jogos, quantidades coletadas,
conquistadas etc.

Realiza calculos mentais.

Compara e classifica objetos com propriedades diversas: peso (leve/pesado), volume
(cheio/vazio), espessura (grosso/fino), textura (liso/aspero/macio), cor, forma.
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Explora objetos e brinquedos descobrindo algumas propriedades (produz som, rola, amassa,
balan¢a, etc.).

Manifesta agilidade em a¢bes como: montar quebra-cabeca, fazer construgdo com jogos de
encaixe.

Apresenta criatividade ao brincar com jogos de construgéo.

Encaixa potes, empilha latas, enfileira toquinhos e demais objetos.

Explora objetos e materiais diversos, reconhecendo suas propriedades (amassar, transvazar,
empilhar, encher, esvaziar, produzir sons, rolar, etc.).

Identifica e nomeia figuras geométricas.

Reconhece no meio natural e social as formas geométricas existentes, descobrindo
semelhancas e diferencas entre objetos.

Caracteriza as figuras geométricas de acordo com suas propriedades.

Explora e orienta-se no espago pelo estabelecimento de algumas relagdes: de vizinhanca
(perto/longe/proximo), de posicdo (abaixo/acima/entre/ac lado/direita/esquerda), de direcao e
sentido (para a frente/para tras, para direita/para esquerda, para cima/para baixo, no mesmo
sentido/em sentido diferente).

Indica a posic&o de pessoas, animais e objetos, utilizando vocabulario pertinente.

Indica pontos de referéncia para situar-se no espaco.

Desloca-se, em brincadeiras orientadas, verbalizando posi¢des e distdncias nos percursos.
Representa informalmente a posicdo de pessoas e objetos e dimensiona espacos por meio de
desenhos, croquis, planta baixa, mapas e maquetes.

Movimenta-se pelos espagos respeitando os limites dos objetos, colegas, mobilias, etc.

Conhece a funcdo dos mapas e percebe a localizacao de alguns pontos.

Conhece alguns instrumentos de medida de comprimento, peso, volume e tempo utilizados em
situagdes cotidianas (balanga, metro, copo medidor, relégio).

Observa diferencas entre quente, frio e outras caracteristicas opostas, em situa¢des ludicas,
dirigidas ou em projetos de trabalho.

Compara comprimento de dois ou mais objetos para identificar: 0 maior, menor, igual, mais alto,
mais baixo, etc.

Identifica unidades de tempo: dia, semana, més.

Percebe variagdes do tempo ao utilizar o calendario e a pauta do dia.

Compreende conceitos relativos ao tempo em programacgdes diarias, usando palavras como:
antes, depois, durante e agora.

Situa-se e organiza-se no espaco € no tempo.

Percebe que cédulas e moedas comp&em o sistema monetario.

Reconhece algumas cédulas e moedas e as utiliza em experiéncias com dinheiro em
brincadeiras ou em situa¢des de seu interesse.

Participa de coleta de dados em situagfes de pesquisa.

Participa da construcao de gréaficos pictéricos, de barras e simples a fim de registrar informagdes
ou opinides coletas.

Compreende o resultado de graficos simples.

Cria estratégias para ganhar jogos.

Prevé e antecipa jogadas.

Participa de jogos e brincadeiras de construcéo (encaixe, quebra-cabega, blocos, etc)

Interpreta e acompanha orienta¢des apresentadas por meio de esquemas.

Percebe-se como parte integrante do meio ambiente.

Estabelece relagdes com objetos, pessoas, fendmenos e elementos da natureza por meio da
exploragdo, investigacao, pesquisa, questionamento critico, analise, coleta de informacgdes.
Apresenta postura investigativa ao realizar pesquisas, experimentacées e passeios em espacos
da comunidade.

Investiga, formula hipdteses sobre um determinado tema.

Faz entrevistas com pessoas da familia e da comunidade.

Realiza registros das observacdes e descobertas.
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Demonstra respeito por si, pelos outros, pelos demais seres vivos e pelo ambiente em que vive.
Contribui no cuidado e na conservacgao de espagos coletivos.

Identifica a acdo humana na alteracdo dos espagos geograficos e distingue alguns elementos da
paisagem.

Tem atitude de zelo e preservacéo ao meio ambiente.

Verbaliza conhecimentos sobre os fendmenos fisicos (flutuacédo e queda dos corpos, equilibrio,
energia, forca, magnetismo, luz e sombra, velocidade, movimento, etc), quimicos (produgéo,
misturas e transformacéao), relacionando-os as experiéncias do cotidiano.

Manuseia e explora sensorialmente objetos e materiais diversos (morde, olha, cheira, aperta,
degusta, ouve, sacode, rasga, embola, enrola etc.).

Encontra objetos ou brinquedos escondidos.

Explora o ambiente engatinhando pelos espagos da instituigdo.

Desloca-se utilizando velocidades variadas nos brinquedos (escorregadores, gangorras,
balangos, velocipede e outros) e nos jogos (corrida de saco, corre-cutia, corridas variadas e
outros).

Observa e prevé a reagdo dos objetos pela agdo dos sujeitos: queda dos corpos, flutuagéo,
movimento do ar, dire¢éo, distdncia, magnetismo por meio de situagdes cotidianas.

Explora diferentes objetos e suas relagdes de causa e efeito (faz bolinha de sabéao, colore agua,
enche e esvazia halées).

Brinca com areia, agua, argila, barro, pedrinhas, gravetos, folhas, vivendo experiéncias de
formar e transformar.

Coleciona objetos, classificando-os de acordo com as propriedades especificas que esses
objetos apresentam.

Diferencia materiais artificiais de naturais.

Mistura tintas e descobre novas cores produzidas.

Identifica diferengas e semelhancas entre os seres vivos.

Interage com animais e plantas, desenvolvendo agdes de cuidado.

Interessa-se por observar, pesquisar e investigar pequenos animais para conhecer seu modo de
vida (alimentacéo, locomogao).

Compreende o mundo ao seu redor, agindo sobre ele de maneira positiva e sustentavel.

Recolhe o lixo produzido em situa¢des cotidianas e os destina a locais corretos.

Reaproveita residuos sélidos (sucata) para fabricagdo de brinquedos, para ornamentagéo da
instituicdo etc.

Discute com outras crian¢as e/ou adultos sobre os problemas que ameag¢am nosso planeta.
Economiza bens naturais (dgua, energia), evitando o desperdicio.

Percebe a alimentagdo como fonte e qualidade de vida.

Percebe, nos momentos das refeicdes, a quantidade necessaria para alimentar-se sem
desperdi¢ar alimentos.

Percebe a transformacé&o, o surgimento de novas substéncias em atividades de culinaria, tais
como fazer bolo, gelatina, massinha, docinhos.

Formula hipdteses, as testa e socializa com os pares.

Formula hipdteses e as representa por meio de diferentes linguagens.

Comunica ideias, descobertas e propde solugdes.

Observa e pesquisa sobre fendmenos naturais como: vento, chuva, reldmpago, trovéo, estacdes
do ano, dia e noite, etc.

Discute sobre fendbmenos naturais sobre os quais tem noticia: vulcées, terremotos, maremotos,
enchentes, movimento e disposicdo das estrelas e de outros astros.

Identifica diferentes sensac¢des tateis, olfativas, gustativas, visuais e auditivas.

Identifica o corpo humano e reconhece a fun¢éo de alguns érgéos.

Compreende o proprio corpo por meio da exploracdo de suas habilidades fisicas, motoras e
perceptivas.

Sabe utilizar de forma segura os objetos do cotidiano, conhecendo sua utilidade, seus riscos e
sua conservagao.
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ANEXO 4

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
PREFEITURA MUNICIPAL DE COLATINA
Secretaria Municipal de Educacio
Rua Melvin Jones, 50 — Esplanada — Colatina — ES —29.702.110 — Tel.: 3177-7064

Relatério Particular!
Educacio Infantil

Escola: Ano Letivo:
Aluno(a):
Turma: Turno:
Data de Nasc.: Naturalidade:
Pai:

Mae:
Responsavel:
Deficiéncia: ( )Sim ( ) Nao CID:
Laudo médico datadoem:  /  /

Assinatura do Professor:
Assinatura do Pai ou Responsavel:
Assinatura do Diretor/Supervisor escolar:

Colatina-ES, de de

1 0 relatério particular é um registro que trata de aspectos relacionados ao desenvolvimento da crianca em diferentes dimensdes:
cognitiva, emocional, fisica, afetiva. social. E de carater confidencial e tem o objetivo de informar a familia situacées que o professor
julgar necessarias a partir de suas observacoes diarias ou, quando solicitadas por outro profissional que acompanha a crianca. Esse
tipo de relato pode explicitar possiveis indicios de problemas de satde, habitos alimentares da crianca na institui¢do. dificuldades na
relacdo com os adultos e/ou colegas, comportamentos agressivos, instabilidade emocional, inseguranca efc.
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Desenho da Capa
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Desenho dos Créditos
PEM “Carlos Roberto Menegatti”
Aluna: Emilly Crislany Vieira Dantas
Turma: 2° Periodo

Professora: Aline Racanelli de Oliveira
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FOTOS *
CEIM “Anjo da Guarda”
CEIM “Evanilda Pimenta Rodrigues Barbosa”
CEIM “Irma Scheila”
CEIM “Luiza de Marilac”
CEIM “Nossa Senhora Aparecida”
CEIM “Nossa Senhora da Penha”
CEIM “Padre José Bertollo”
CEIM “Pernalonga”
CEIM “Pernalonga” — Anexo
CEIM “Prof? Zita Botelho de Almeida”
CEIM “Recanto dos Passaros”
CEIM “Santo Antdnio”
CEIM “Séo Marcos”
CEIM “Tereza Maria da Silva Gomes”
CEIM “Vicente de Paulo”
CEIM “Vista da Serra”
Creche “Sagrada Familia”
EMEF “Amélio Forechi”
EMEF “Benildo Bragatto”
EMEF “Cleres Martins Moreira”
EMEF “Dr. Carlos Germano Naumann”
EMEF “Frei Isaias Léggio da Ragusa”
EMEF “Luiz Dalla Bernardina”
EMEF “Maria Ortiz”
EMEF “Oséas Rangel de Amorim”
EMEF “Prof? Matilde Guerra Comério”
EMEF “Sao Marcos”
Lar “Fabiano de Cristo”
PEM “Carlos Roberto Menegatti”

PEM “Luiz Dalla Bernardina”
PEM “Marcelo Correa”
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12 A divulgacao das imagens contidas neste documento foram autorizadas pelos responséveis nos termos legais.



